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Acerca de o 
Matemáticas PRIME 


Bienvenido a Scholastic Matemáticas PRIME”. 


El enfoque pedagógico y diseño de enseñanza de Scholastic Matemáticas PRIME” han sido 
desarrollados por el Ministerio de Educación de Singapur, y mejorados utilizando las mejores 
prácticas pedagógicas de Singapur, República de Corea y Hong Kong. El enfoque y diseño de 
enseñanza han demostrado su efectividad en el desarrollo del dominio conceptual y fluidez 
procedimental y han sido desarrollados para capacitar al profesor y para evaluar el aprendizaje 
de los estudiantes e identificar áreas de recuperación, si fueran necesarias. 


El contenido en Scholastic Matemáticas PRIME”, se presenta bajo cinco ejes de las matemáticas 
a lo largo de seis grados: Números y Operaciones, Medición, Geometría, Datos y Probabilidad y 
Álgebra. Hay dos Textos del Estudiante en el Grado 1, 1A y 1B, y un Texto del Estudiante a partir 
del Grado 2. Un Cuaderno de Práctica acompaña cada Texto del Estudiante y está diseñado 
para complementar y ampliar el Texto del Estudiante. Una Guía del Profesor acompaña a cada 
conjunto de textos para proporcionar orientación efectiva sobre el uso del programa. 


ticas 
Mate t Mata 
R. M atemáticas ° s ntemáticas 


biz SE Ze 


geg áticai Matemáticas M atena 
rexto R matem Ica: 
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Diseño de Enseñanza 


Scholastic Matemáticas PRIME” está diseñado con base en un modelo pedagógico que 
garantiza que la enseñanza y el aprendizaje sean efectivos, medibles y posibles de diagnosticar. 
Las características del diseño de enseñanza se explican en la Descripción General del Programa 
que acompaña las Guías del Profesor. A continuación se presenta un modelo simple del diseño 
de enseñanza. Cada capítulo del Texto del Estudiante comprende tres partes, la sección 
¡Recordemos!, las Lecciones y la sección de Práctica. Hay un Repaso en el Cuaderno de Práctica 


después de cada semestre. 


¡Aprendamos! 


2 


¡Hagámoslo! 


¡Recordemos! ofrece 
una oportunidad para 
repasar y evaluar 

los conocimientos 
previos, como 
preparación para los 
nuevos aprendizajes. 


Cada capítulo del Texto 
del Estudiante tiene 
lecciones enfocadas 

en un concepto o en 
un aspecto del mismo. 
Cada lección tiene una 
estructura de dos partes 
— la presentación del 
concepto a través de la 
sección ¡Aprendamos! 
y la evaluación formativa 
a través de la sección 
¡Hagámoslo!. Cada 
lección tiene uno o más 
de estos ciclos. 
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Las actividades del 
Cuaderno de Práctica 
permiten la práctica y 
evaluación sumativa 
contínuas. La sección 
de Práctica al final 

de cada lección 
también proporciona 
oportunidades de 
práctica independiente y 
evaluación formativa. 


En el Cierre del 
Capítulo se resumen 
los aprendizajes. 


El Repaso, al final 
de cada semestre, 

permite realizar una 
evaluación sumativa. 


Usando la Guía del Profesor 


Las Guías del Profesor Scholastic Matemáticas PRIME” están diseñadas para ayudarlo a usted, 

el profesor, a implementar el programa de manera fácil y efectiva. 

La Guía del Profesor 

e Reduce el tiempo de planificación de la clase. 
La descripción general de los conceptos y destrezas enseñados en cada capítulo y los 
planes de clase detallados para cada página del Texto del Estudiante, reducen el tiempo 
de planificación de la clase. 


° Permite realizar clases de alta calidad. 
Los planes de clase detallados explican la pedagogía y metodología para enseñar cada 
concepto, profundizando así su conocimiento conceptual y preparándolo para dar clases 
con confianza. 


° Ayuda a identificar necesidades de recuperación. 
Se proporciona una lista de objetivos y destrezas evaluadas para cada ítem de las 
evaluaciones formativas y sumativas, tanto en el Texto del Estudiante como en el Cuaderno 
de Práctica. Esto lo ayudará a identificar áreas de oportunidad y determinar necesidades 
de recuperación. También se dan referencias de opciones de recuperación, tanto para la 
sección ¡Recordemos! en el Texto del Estudiante y en los Repasos en el Cuaderno de Práctica. 


Esta Guía del Profesor incluye: 

° desarrollo del currículo 

° plan de trabajo detallado 

e clases programadas 

° respuestas para los ejercicios y actividades del Texto del Estudiante y Cuaderno de Práctica, 
con respuestas desarrolladas de todos los problemas 

° banco de recursos fotocopiables para las actividades realizadas en clase 
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El Desarrollo del Currículo aparece al comienzo de la Guía del Profesor y ofrece el plan general 
para el logro de aprendizajes por áreas o temas, en el transcurso de los tres primeros años o 
grados. Los profesores pueden referirse a éste para comprender el alcance, de la enseñanza que 
se da en cada año o grado. 


APOGAR S ek 


TEMA: LONGIT 


Estimar y medir Comprender la Medir longitud Convertir una Convertir una 
i SS la longituden necesidad de en metros y medida de longitud medida de longitud 
Las áreas de aprendizaje medidas no tener unidades centímetros. de una unidad de que involucre un 
están codificadas por estandariza- de medida medida más grande decimal de una 
das. estandarizadas que involucre unidad más grande 
colores para ayudar a los de longitud. una fracción o a una unidad más 
profesores a relacionarlas nimero miig a Se 
Una unidad más compuestas o 
con los temas. pequeña/unidades viceversa. 
Números y Operaciones compuestas. 
Medición Compararla Elegir una unidad Medir longitud Expresar una medida 
Geometría longitud de de medida en kilómetros. BAE kaq enla 
dos o más apropiada al unidad más pequeña 
Datos y Probabilidad objetos en medir longitud y como una fracción 
Álgebra [Años/grados 4, 5 y 6)  medidasno distancia. de una medida más 
estandariza- grande. 
das. 
Ordenar los Calcular y medr Comparar Multiplicar o dividir la 
objetos de longitud en longitud y longitud en Unidades 
acuerdo a su centimetros o distancia en compuestas. 
longitud. metros. kilómetros. 
Comparar la Medir longitud Resolver problemas 
longitud de dos en milímetros. de hasta 2 pasos que ` 
o más objetos en involucren longitud. 
centimetros. 


El Plan de Trabajo, que precede cada capítulo, está diseñado para ayudar en la planificación 
del plan de estudios para todo el año y en la preparación para la enseñanza de cada capítulo. 


Cada Texto del Estudiante se extiende por 2 semestres que 
comprenden alrededor de 184 horas de instrucción. La duración 
sugerida para cada clase ayuda a los profesores a manejar su 
tiempo en forma efectiva. 

Los profesores pueden ajustar la cantidad de tiempo basándose 
en el calendario escolar y el ritmo de aprendizaje de cada clase. 


Guía del Profesor 


Capítulo 4: Teselados 


Plan de trabajo Duración total: 11 horas 


¡Recordemos! + Copiar una figura en cuadrícula de puntos + TE: págs. 86-87 
(1 hora) + Hacer o completar una secuenica según una o dos 
de los siguientes características: forma, tamaño, 
orientación, y/o color 
+ Identificar y dibujar lo posición de una figura 
después de una traslación, reflexión o rotación 
5 horhs 


Lección 1: Patrones de mosaico 


Reconocer figuras que “| + Reconocer figuras que pueden teselorse + 1 copia del Recortes de + TE: págs. 88-89 * figura unitaria o 
pueden teselarse + identificarla figura unitoria en un teselado cuadrados (BR4.1) por + CP: págs. 67-68 tesela 
estudiante * teselados 


+ 1 copia del Recortes de lo figura 
1 (8R4.2) por estudiante 

+ 1 copia del Recortes de la figura 
2 (BR4.3) por estudiante 


Una lista de objetivos para 


cada clase hace que la Materiales y listas Vocabulario nuevo 
planificación sea rápida de recursos 
y fácil. 
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Cada capítulo comienza con una Nota para los profesores. Ésta identifica las ideas matemáticas 


clave del capítulo. 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a dibujar 
triángulos y cuadriláteros dados los largos de los lados 

y las medidas de los ángulos. A los estudiantes les 
puede parecer difícil dibujar paralelogramos, rombos 

y trapecios. La mayor dificultad que generalmente 
enfrentan está relacionada con dibujar líneas paralelas. 
Pida a los estudiantes que practiquen dibujar líneas 
paralelas antes de pedirles que dibujen cuadriláteros. 
Los estudiantes también aprenden a encontrar el área 
de polígonos, y el área de figuras compuestas formadas 
por polígonos. Asegúrese de que los estudiantes puedan 
encontrar sin dificultad el área de triángulos, cuadrados, 
rectángulos y polígonos, antes de pasar a encontrar el 
área de figuras compuestas. 


Enseñar 


Comprobando conocimientos previos 


Guía del Profesor 


5 Dibujar un ngo en grasos usando un 

PR torpedo ES Copio a 

ee EE ` nico potoone regule: [E Cp 14) 

acción 3: Area o ooigenos y sgwar Compuesta dni y encontre medida) de un rouo 

acción 4 Een Seet clovence poroso y 

bere ES Call s) 

Mota para los profesores 4. been gees una aura compuso 
em lermeda po un romb un ángulo 

eene dodos otros e lr osos mech 

Yia makian da ón. ee ` Dibuorineor pepenievio (14 Capui 4) 


+ salario porotos (1E 4 Cagla 4) 


i a 


¡Recordemos! es una sección de repaso y está diseñada específicamente para identificar a 
los estudiantes en situación de riesgo antes de introducir conocimientos nuevos. Cada ítem 
en la sección ¡Recordemos! ha sido cuidadosamente elaborado para comprobar el grado de 
preparación de los estudiantes antes de la adquisición de nuevos conocimientos. 


Antes de comenzar un nuevo capítulo, 
se deben asignar los ejercicios de la 
sección ¡Recordemos! a los estudiantes. 
Si los estudiantes no pueden desarrollarlos 
correctamente, los profesores pueden 
usar el objetivo de cada ejercicio, como 
aparece en la Guía del Profesor, para 
identificar vacíos en la comprensión de 
los estudiantes y consultar la referencia 
que se da para su refuerzo en el capítulo. 


Texto del Estudiante 


Guía del Profesor 


¡Recordemos! 

Recordar: 

1. Dibujar un ángulo en grados usando un 
transportador (TE 5 Capítulo 4) 
Identificar polígonos regulares (TE 3 Capítulo 16) 
Identificar y encontrar las medidas de un ángulo 
desconocido, incluyendo paralelogramos y 
trapecios (TE 5 Capítulo 5) 
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Enseñando conceptos y habilidades — Desarrollo de la comprensión 
conceptual 


Cada capítulo se imparte a través de varias lecciones, y cada lección está enfocada en 
un concepto o parte de éste. La lección está diseñada con una estructura de dos partes: la 
presentación del concepto en la sección ¡Aprendamos!, una práctica guiada y evaluación 
formativa en la sección ¡Hagámoslo!. 
Cada concepto en la sección ¡Aprendamos! se enseña usando un enfoque de tres etapas 
Concreto-Pictórico-Simbólico para desarrollar una comprensión conceptual profunda. La Guía 
del Profesor da instrucciones claras para dirigir el aprendizaje de los estudiantes a través de cada 


etapa. 


Comience la clase guiando a los 
estudiantes a través de la lista de 
objetivos de aprendizaje. Para 
incentivar un aprendizaje 
autodirigido se pueden escribir 
estos objetivos en la pizarra al inicio 
del capítulo, lección o sección. 


Inicie la sección 
¡Aprendamos! con una 
actividad práctica. Esta es la 
etapa concreta del aprendizaje. 
Los estudiantes pueden trabajar 
individualmente o en grupos. 
Se incentiva a los profesores a 
verbalizar el contenido de los globos 
de dialogo en el Texto del Estudiante 
para orientar a los estudiantes en 
el proceso de reflexión. 


En la etapa pictórica, 
oriente a los estudiantes 
a representar ideas matemáticas 
gráficamente. Cerciórese que 
cada alumno haya progresado 
exitosamente hasta esta etapa 
antes de presentar un concepto 
abstracto. Esta etapa intermedia 
es un enlace crucial entre 

la experiencia concreta y la 
representación simbólica y sirve 
para construir una base matemática 
sólida. 


1,4 Una vez que se haya 

© desarrollado la 
comprensión conceptual, 
avance a la etapa simbólica. 
El concepto o habilidad se 
representa usando sólo números 
y símbolos matemáticos. 


Guía del Profesor 


Lección 1: Patrones de mosaico 
Duración: 5 horos 
Reconocer figuras que pueden teselarse 


— Objetivos: 


+ Reconocer figuros que pueden teselorse 


` Identificar lo figura unitaria en Un feselado 

Materiales: 

+ ! copla del Recortes de cuadrados (BR4.1) 
por estudiante 

+ 1 copia del Recortes de la figura 1 (BR4.2) 
por estudionte 


1 copia del Recortes de la figura 2 (BR4.3) 
por estudiante 

+ 1 copia del Recortes de lo figura 3 (BR4.4) 
para modelor 


Recursos: 

* TE: púgs, 88-89 + CP: págs, 67-68 
Vocabulario: 

* figura unitaria o tesela 

* teselodos 


Lección 1 Patrones de mosaico 
-onocer figuros que pueden leselarse 


Q) Eos penonei de mosco son elos. Coca trado entè lomado 
Con uno gura oleo La eso ayi wa untara del trola 


a 
a 


En un est, EES EE 


Repartir una copia del Recortes de cuadrados (BR4.1) 
por estudiante. Pedir a los estudiantes que recorten los 
cuadrados y que los coloquen todos Juntos, como se 
muestra en el TE póg. 88. 

Decir: Podemos disponer los recortes de tol forma que 
todos calcen sin dejar espacios ni superposiciones. 

Este patrón de mosaico se llama teselado, 

Preguntar: Este feselado está hecho con una figura. ¿Con 
cuál figura está hecho la teselado? (Cuacrado) 

Decir: Este leselado está hecho usando solamente 
cuadrados. La figuro unitaria de este teselodo es un 
cuadrado. 

Pedir a los estudiantes que observen el segundo teselado 
en la página. Repartir una copia del Recortes de la figura 
1 (BR4.2] por estudiante. Pedirles que recorten las figuras 
y que las coloquen todas juntas, como se muestro en lo 
página. 

Decir: Podemos construir teselados con otras figuras 
unitarias. Este teselado está hecho usando solamente la 
fgura azul. Preguntar: ¿Cuál es la figura unitaria de este 
teselado? (figura czul) 


De monera similar, pedir a los estudiantes que observen 
el tercer teselado en lo página. Repartir una copia del 
Recortes de la figura 2 (BR4.3) por estudiante. Pedirles que 
recorten los figuras y que las coloquen todas juntas como 
se muestra en la página. 

Levantar un recorte de la figura 2 y pedir a los estudiantes 
que vean que es una figura unitaria de este teselado. 


Decir: Estos tres teselados están compuestos cada uno por 
uno figura. La figuro se llama figura unitaria o tesela del 
teselado. Observar que todas las figuras unitarias calzan 
para formar los teselados sin espacios ni superposiciones. 


Lección 1: Patrones de mosaico 4 
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Enseñando conceptos y habilidades — Evaluación formativa 
Hay variadas oportunidades para una evaluación formativa dentro de cada lección y a través 


de los capítulos. 


La sección ¡Hagámoslo! refuerza el aprendizaje de los estudiantes por medio de ejercicios y 
funciones, guiados y sistemáticamente variados que sirven como evotuación formativa. Los 
ejercicios han sido creados para proporcionar una retroalimentación valiosa e inmediata, ya 
sea que los estudiantes hayan progresado a través del enfoque de tres etapas y dominado el 
concepto o que requieran reforzar el concepto o habilidad. 

Las Actividades del Cuaderno de Práctica también refuerzan el aprendizaje y proporcionan 
una evaluación formativa. Un enlace en el Texto del Estudiante conduce a los estudiantes a las 
Actividades correspondientes en el Cuaderno de Práctica. 


Después de enseñar un 
concepto en la sección 
¡Aprendamos!, asigne los 
ejercicios de la sección 
¡Hagámoslo! como trabajo en 
clase. Discuta las respuestas 
con los estudiantes y refuerce si 
fuera necesario. El objetivo de 
cada ejercicio en las secciones 
¡Hagámoslo! está indicado 

en la Guía del Profesor para 
permitir a los profesores 
comprobar el aprendizaje. Se 
proporcionan respuestas para 
todos los ejercicios. 


Para reforzar, profundizar y 
evaluar el conocimiento, 
asigne las Actividades del 
Cuaderno de Práctica como 
tarea para la casa. El objetivo 
y las habilidades cubiertas en 
cada ejercicio se indican en la 
Guía del Profesor para permitir 
a los profesores confirmar las 
necesidades de aprendizaje y 
reforzar habilidades. 


Texto del Estudiante 


Guía del Profesor 


1. 120 estudiantes rindieron una prueba de aptitud. El 90% de ellos aprot 
la prueba, ¿Cuéntos estudiantes aprobaron la pruebo? 
1 El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 

RE | que involucre encontrar el valor de un porcentaje de una 

cantidad. 
? El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el valor de un 

gas tis= Ll, PE porcentaje de una cantidad. 

Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 1 
- (GP pág. 273). 
estudiantes pasaron la prueba. 


2. Completo. 
a) HS de Se E 5% de 300 = 78g ` 300 
b) El 25% de 40 metros es. Ss 


metros. 


SEI Copado 9. odad 1, pagan 130-131 


Guía del Profesor 


L) Porcentajes Den 


Agtividad 1 Porcentaje de una cantidad 


| EE 


| < wesen Dow doean de edo na poa, 


r—— t mamo 


MEA — 


Encontrar el valer de un porcentoje de | Se espera que los estudiantes encuentren el valor de un 
uno contidod porcentaje de uno cantidad usando el método unitario, 
o multipicondo el porcentaje por la cantidad total, 


Resolver un protlemo que involucre | Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
encontrar el valor de un porcentoje de | 1 poso que involucre encontrar el valor de un parcentoje 

uno contidad de una cantidad. Se espera que ellos encuentren el valor 
usando el método unitario, o multiplicando el porcentaje 

por la cantidad total. 
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Para resolver confusiones y errores comunes y fortalecer el pensamiento matemático, pida a 
los estudiantes que discutan, comuniquen, razonen y fundamenten sus ideas matemáticas y su 
comprensión, usando los escenarios que se encuentran en la sección Analizo. 


Guía del Profesor 


Pida a los estudiantes que Texto del Estudiante E 


formen grupos para discutir 


Guia Pedr alos estudiantes que formen grupos para 
comentar las preguntas formuladas. Pedir a un 


la pregunta. Solicite a un 
representante de cada grupo 
que presente y fundamente 
la respuesta del grupo para 
facilitar las discusiones y 
orientar a los estudiantes para 


llegar a la conclusión correcta. 


Y estudiante de codo grupo que presente sus respuestas. 
LEES ee, antes de seguir con las preguntas a continuación. 
Preguntar: ¿Cual es fa figuro de los caros poralelas 


¿Dice somuelio conecto? Epico por qué. 


idénticas? ` — 1 o| ¿Cuál esta igwa de los coras 
que unen estos caros? ic: 1 ¿Son idénticos 
odos las coras del prisma? - 

Decir: Todas as coras del prisma no son cuadradas, 


Tiene caros cuadradas porolelos unidas por coras 
rectangulares. Preguntar: ¿Qué prismo es éste? Prr 
tonada 
Conchur que Samuel está equivocado. Gular alos 
estudiontes o observar que un cubo tiene todas sus 
coras cuadrados Iguales mientras que un prisma 
rectangular fene dos coras idénticas paralelas unidas 
Por coros reclongulores, Por lo tanto, esa figuro 3D no 


sun cubo, 


Enseñando a resolver problemas — Desarrollando procesos y estrategias 


Se presenta una lección de resolución de problemas al final de cada capítulo para consolidar el 
aprendizaje. Ponga atención tanto al proceso como alas estrategias requeridas para resolver los problemas. 
Aplique consistentemente el proceso de cuatro etapas Comprendo-Planeo-Resuelvo-Compruebo a fin 
de construir buenos hábitos para enfocar problemas matemáticos de cualquier dificultad. Las lecciones 


de resolución de problemas comprenden problemas y/o ejercicios de profundización. 


1 Comprendo 
Pedir a los estudiantes que 
lean el problema y luego 
expliquen con sus propias 
palabras la información que 
se da y la que se desconoce. 
Formular las preguntas 
planteadas en el Texto del 
Estudiante y en la Guía del 
Profesor para dirigir a los 
estudiantes. 


2 Planeo 
Pedir a los estudiantes que 
planeen cómo resolver 
el problema. Pedir a los 
estudiantes que discutan las 
diversas estrategias que han 
aprendido y que elijan una. 


£) Resuelvo 

Pedir a los estudiantes que 
resuelvan el problema 
usando la estrategia elegida. 


4 Compruebo 
Pedir o los estudiantes que 
verifiquen su respuesta 
para mayor exactitud y 
racionalidad. 
Explorar otras estrategias si 
el tiempo lo permite. 
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Guía del Profesor 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: é horas 30 minutos 


` Resolver un problema que involucre encontrar 
la cantidad lolai dodo el valor de una porte del 
porcentaje de esta 


Recurso: 


* TE pógst210-212 ` CP: pógs. 153154 


Referir a los estudantes ol problema en el TE pág. 210, 


1. Comprendo el problemo. 
Preguntar: ¿Cuántos puntos obluvo Laura en el 
examen? (47) ¿Qué porcentaje del puntaje total 
obtuvo Laura? |E 75%) ¿Qué porcentaje era el 
puntaje total? |B 1007, ¿Qué tenemos que encontrar? 


[Ei puntaje en) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de boros como 
ayudo pora resolver el problema. 

3. Resuelvo elproblemo. 

Dibujor un modelo de baras y colorear $ de esto 

pora representar d puntaje que obtuvo Loura en el 
examen, como se muestra en el bro de texto. Dibujar 
un poréntess de love bojo la parte coloreada y 
mg. 

Decir: Queremos encontrar el puntoje totol del 
examen 

Dibujar un poréntesis de lave sobre todo el modelo de 
banos y escñbir*?* para indicar que los estudiantes 
deben encontrar el puntaje total. Luego. dibujar uno 
recta numérico sobre el modelo de baras, como se 
muestra en el ro de texto. Usando el modelo de 
baras yla información dada en el problema, indicar 
Que el 75% representa 42 puntos. 

ie 75% — 42 Preguntar: Como el 75% representa 
2 puntos, ¿qué debemos hocer pora encontar al 
valor del 1%? Ds 
Escribi: 1% — f Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el valor de 10032 10 
Esc: 1005 100- 2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. Se) 
Decir B puntoje totol del exomen era de 56. 


R- 


Dp 


Loción 4 Resolución de problemas 
Problemas 
EZE 


BEE 


Vie erario 


A. Compruebo 
Inga ¿Cia cometes qua cue mp 
(Lamm 
Zoe: 47) Segen. 
Cbtenectaresuedade los esuionias RB 
Decir: Cuando mutfipicamos el 75% por 56, 
obtenemos 42. Esto es igual al valor indicado en la 
pregunta, Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


Cette Pa at 


Los ejercicios de profundización de la sección Abre tu mente no son rutinarios y están diseñados 
para desarrollar el razonamiento de nivel superior. También se presentan nuevas estrategias para 


la resolución de problemas. 


Asigne ejercicios de esta 
sección a aquellos estudiantes 
que no tengan dificultades o 
que tengan mayor facilidad. 
Ayude a los estudiantes a 

ver que el mismo proceso de 
cuatro etapas Comprendo- 
Planeo-Resuelvo-Compruebo 
puede aplicarse a problemas 
de cualquier grado de 
dificultad o contexto. Use las 
notas del profesor para guiar 
la presentación de las nuevas 
estrategias de resolución de 
problemas. 


Guía del Profesor 


¡Aprendamo Abre u menie 


Objetivo: 
* Resolver un problema no rutinorio que implique factores 
y múltiplos usando lo estrategia de hacer una ista 


Recurso: 
+ TEpóg.26 


Procedimiento sugerido 
Relerir los estudiantes ol problema en el TE póg. 26. 


1. Comprendo el problemo. 
Leer el problema en voz alla. Indicar que la respuesta 
esun número entre 100 y 999, divisible por 14, 28 y 70. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: 14, 28 y 70 son todos foctores del número. 
Escribir: 1 


70-M=_—— 
Explicar que debemos encontrar un móliplo común 
de 14,28y70. 

Decir: Primero, encontramos el mínimo común múltiplo 
o mem de 14, 28 y 70. Luego. hacemos una lista de los 
múltiplos del mem. La respuesta es el múltiplo de 

3 digitos mayor de este número. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Podemos usar el método de la división poro 
encontrar el mem de 14, 28 y 70, 

Pedir o un estudiante que complete la tabla de lo 
división. 

14 28 7012 

7 14 35|7 


Abre lv mente 


nimee rare da3 dgra 091 punde di por 1420707 


ud rms pasea 
s 
=... 

GE 


eme TT 
DD ZE 


EI 


EECH 
RE 7an ba, s, im, 


nine ae ee moyar envan. 


Decir: No hay residuo cuando dividimos 980 por 14, 
28 y 70. 980 es divisible por 14, 28 y 70. Entonces, 
nuestra respuesta de 980 es correcta, 


Enseñando Resolución de problemas — Planteamiento de problemas 


Las actividades Crea tu problema dan a los estudiantes la oportunidad de proponer problemas. 
Esto mejora la comprensión y promueve una actitud positiva hacia la resolución de problemas. 
A medida que los estudiantes trabajan en grupos para explorar, compartir sus aciertos o sus 
errores, y cuestionarse unos a otros, tienden a plantear problemas y perseverar con problemas 
desafiantes. Las actividades están diseñadas para evaluar el pensamiento, la comprensión 
matemática y las dificultades específicas que pueden presentar los estudiantes. 


Pida a los estudiantes que, 

en grupos, conversen sobre 

la actividad. Pida a un 
representante de cada grupo 
que presente el problema del 
grupo. 


Al profesor se le hacen 
sugerencias didácticas para 
facilitar la conversación y 
guiar a los estudiantes a 
que lleguen a la conclusión 
correcta. 


Se explican las dificultades 
que pueden presentar los 
estudiantes para ayudar 
al profesor a identificar las 
áreas que requieran de su 
intervención. 


Texto del Estudiante 


pata] To, 


Completa los espacios en blanco, Luego, resuelve el problema, 
Muestra tu trabajo claramente. 


María sembró n macetas de plantas de ají. Después de regalar D 
macetas de plantas de ají le quedaron D. 
¿Cuántos macetas de plantas de ají sembró María? 


Guía del Profesor 


ES 


Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir o 

un estudiante de cada grupo que presente los 

problemas propuestos, así como las respuestas. 

Los estudiantes deben completar los espacios en blanco 

con los dos valores numéricos de esta pregunta: 

1) el número de macetas de plantas de ají que 
María regaló 

2) el número de macetas de plantas de ají que 
quedaron 

Para ejemplos de respuestas, ir a la GP pág. 411. 
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Consolidar 


Evaluación formativa — Práctica 


Los ejercicios de Práctica al final de cada lección consolidan el aprendizaje de la lección. Los 
ejercicios son sistemáticamente variados para reforzar la comprensión de los estudiantes. 


Asigne los ejercicios de 
práctica como tarea para la 
casa y evaluación formativa. 


El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a 

los profesores evaluar el 
aprendizaje y las posibles 


Texto del Estudianie 


Prádica 3 


2. Codo uno de estos prismas tiene sus bases en forma de paígono regular. 
Encuentra el área loto! de la superficie de codo prismo. 


a e E D P: 


Guía del Profesor 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a calcular el óreo de la 
superficie de Un prisma. Se espera que los estudiantes 
identifiquen primero la figura de la base, y luego, 
encuentren el área de todas las caras y las sumen para 
obtenerla respuesta, 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el área de la 
superficie de un prisma cuando la bose tiene la figura de 
un polígono regular. 


necesidades de refuerzo de 


habilidades que requieran los 
estudiantes. 


Se dan respuestas a los 
ejercicios de Práctica del 
Texto del Estudiante y a las 
Actividades del Cuaderno 
de Práctica. Se proporcionan 
respuestas desarrolladas para 
todos los problemas. 


Cierre del capítulo 


Al finalizar el capítulo, un resumen de los puntos clave de aprendizaje ayudará a los estudiantes a 
darse cuenta de cuánto han aprendido. Esto les ayuda a organizar en sus mentes la información 
dentro de un concepto significativo y garantiza que el aprendizaje esté consolidado para 
lecciones futuras. Esta es una etapa crucial para ayudar a los estudiantes a recordar y aplicar la 
información que han adquirido. 


Guía del Profesor 


Chu di 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

+ Se pueden identificar las figuras 3D en base a sus 

propiedades tales como el número de lados de 

su base, caras, aristas y vértices. 

Un prisma recibe su nombre según la figura de 

sus caras paralelas. 

* Una pirámide recibe su nombre según la figura 
de su base. 

+ Un prisma y un cilindro tienen un corte transversal 
uniforme. 

* Una pirámide y un cono no tienen un corte 
transversal uniforme. 

e Las figuras 3D por rotación se forman cuando 
se hace girar una figura alrededor de un eje de 
rotación. 

° Las redes son figuras que se pueden plegar para 
formar figuras 3D. 


Reiterar los puntos clave de 
aprendizaje y dar ejemplos 
cuando sea necesario. 
Realizar la actividad en la 
Guía del Profesor para mayor 
refuerzo. S 
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Evaluación sumativa — Repaso 
El Repaso se encuentra después de cada semestre en el Cuaderno de Práctica. La variación 
sistemática de ejercicios y consolidación de conceptos y habilidades ayuda a los estudiantes 
a comprender y a evaluar su habilidad para interpretar el conocimiento adquirido y aplicar 
su comprensión. É 


Asigne el Repaso como 
examen en clase para 
realizar una evaluación 
sumativa o como tarea para 
la casa. 


El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a los 
docentes identificar y tratar 
áreas de oportunidad. Las 
referencias del capítulo 
facilitan el acceso a los 
recursos de refuerzo. Se dan 
respuestas para todos los 
ejercicios y se proporcionan 
respuestas desarrolladas 
para todos los problemas. 


Materiales manipulativos sugeridos 


Fichas de colores 


Marcadores de 
colores 


Cuaderno de Práctica 


Repaso 2 


1. Ricardo fiene 20 autos de juguete y Laura liene 25. Encuentra la razón entro el 
número de autos que tiene Ricardo y el número de avtos que fiene Laura, 


La razón entre el número de autos que fiene Ricardo y el número de autos 


que tiene Loura es de. 


D 


, Escribe las medidos equivalentes. 


2. B triónguo rectóngulo PGR no está dibujado a escala. 
Encuentra las medidos del 4MPR y del XMPQ. 


3. La figura no está dibujada a escola. ABCD es un poralelagramo, BCE es un 
segmento de inea y <BAD = 108°. Encuentra la medido del <DCE. 


d t 40CE=. 
4. Múlipico. 

ol 125:25= bl 06-32 

cl Spas d) 0012:12= 


Guía del Profesor 


AMPR= 
AMPO= 


ol 025m= cm 
cJ 30bm=_—km— 
1 | Usorunarazón paro comporar dos conlidades Grado Copien. 
2 | Encontrar ia medido desconocida de un ángulo que involvere un hióngulo 
ze Giodo é Capitulo 5 
ge = 3 encontrarla medido desconocida de un ángulo que involucre un seier 
+ | MWarpicorun decimal por un número de 2 digitos o por otro decimal Grado é Capiuio 3 
5 | Converti una medida de longitud , peso o volumen de una unidad mayor que 
involucre un decimal, a una unidad menor o unidades compuestas ela 
+ | Expresorun decimat o una hracción como porcentaje Grado 4 Caplio Y 
7 | tspresaruna contidad como porcentaje de otra Grado 4 Capitulo 9 
a | oiwaruna tracción propia por un entero u ora tracción propio y dvidirun 
butler gd Grado é Copilulo 2 
y [Resolver problemas de mullpes posos que involucren porcentajes Grado $ Capitulo 9 
10 | Resowerproblemos de un paso que involucren fracciones ¡Grado é Capitulo 2 
1i [resolver un problema que involucre porcentajes Grado ë Capo 9 
Y E la 1 
2 | cono eiargo conocido deura aisia de wna ngua Semer: | araga e capluio 10 


Fichas de valor posicional 


Palitos 


Figuras 3D (prisma 
rectangular, cubo y 
prisma triangular) 


Trozo de plastilina 
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Desarrollo del currículo 


NUMEROS Y OPERACIONES 


Números / 


Valor posicional 


Adición / Sustracción 


Leer y escribir un número 
hasta 100 000 — el numeral 
y la palabra numérica 
correspondiente. 


Identificar los valores de los 
dígitos en un número de 
5 dígitos. 


Identificar los valores de los 
dígitos y valor posicional en un 
número de 5 dígitos. 


Encontrar el número que es 

1, 10, 100, 1000 o 10000 más 
que (o menos que) un número 
dado hasta 100 000. 


Leer una recto numérica. 


Comparar y ordenar números 
hasta 100 000. 


Enumerar todos los factores de 
un número hasta 100. 


Descubrir si un número de 
1 dígito es un factor de un 
número dado. 


Enumerar los múltiplos de 
un número hasta 10. 


Relacionar factores y múltiplos. 


Descubrir si un número es un 
múltiplo de un número dado 
hasta 10. 


Identificar múltiplos de 
2,5y 10. 


Describir, completar y escribir 
una secuencia numérica. 


Estimar el resultado en una 
adición y en una sustracción. 


Verificar si una respuesta de 
adición y de sustracción es 
razonable. 


Decidir si se necesita 
encontrar una estimación o 
una cantidad exacta. 
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Wë AA A A EE, 


Leer y escribir un número 
hasta 1 000 000 000 — el 
numeral y la palabra 
numérica correspondiente. 


Identificar los valores de los 
dígitos en un número hasta 
1 000 000 000. 


Comparar y ordenar 


números hasta 1 000 000 000. 


Redondear un número a la 
unidad de mil, decena de 
mil, centena de mil, unidad 
de millón, decena de millón 
o centena de millón más 
cercana. 


Describir, completar y hacer 
una secuencia numérica. 


Estimar sumas y diferencias 


Estimar una respuesta 
en una adición o una 
sustracción. 


Hacer operaciones 
combinadas que involucren 
adición y sustracción con o 
sin paréntesis. 


Resolver un problema, 

de múltiples pasos, con 
números, que involucren las 
cuatro operaciones. 


Usar una calculadora para 
sumar y restar. 


Identificar números primos y 
compuestos. 


Escribir la factorización prima 
de un número hasta 100. 


Encontrar los factores 
comunes y el máximo 
común divisor (MCD) de dos 
o tres números. 


Descubrir si un número es 
un factor común de dos 
números dados. 


Encontrar los múltiplos 
comunes y el mínimo común 
múltiplo (mem) de dos 
números. 

Descubrir si un número es 

un múltiplo común de dos ` 
números dados. 


Resolver un problema 
que involucre factores y 
múltiplos. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
adición y sustracción. 


NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Resolver un problema de 

1 paso que involucre las 
cuatro operaciones usando 
una calculadora. 


Adición / Sustracción 
(continuación) 


Multiplicación / 


División 


Fracciones / 
Conceptos 


Descubrir la propiedad 
asociativa de la multiplicación 
a través de ejemplos concretos. 


Aplicar las propiedades 
conmutativa y asociativa de la 
multiplicación a cálculos. 


Multiplicar o dividir un número 
de 4 dígitos por un número de 
1 dígito. 

Multiplicar o dividir un 
número de hasta 4 dígitos 
por 10. 


Estimar y comprobar el 
carácter razonable de una de 
multiplicación o división. 


Resolver un problema 
de 1 paso que involucre 
multiplicación o división. 


Multiplicar un número de 2 o 
3 dígitos por decenas. 


Multiplicar un número de 2 o 
3 dígitos por un número de 
2 dígitos. 


Estimar y comprobar si una 
respuesta que involucre 
multiplicación es razonable. 


Resolver un problema de 
hasta 3 pasos que involucre 
multiplicación y división. 


Escribir el resultado de una 
adición de un entero y una 
fracción propia como un 


` número mixto. 


Leer e interpretar una recta 
numérica que involucre 
fracciones propias, 
fracciones impropias y 
números mixtos. 


Estimar productos y 
cocientes. 


Estimar el resultado de una 
multiplicación o división. 


Multiplicar o dividir un 
número por 10, 100 o 1000. 


Multiplicar o dividir un 
número por decenas, 
centenas o Unidades 
de mil. 


Multiplicar mentalmente 
decenas por un número 
de 1 dígito usando las 
propiedades distributivas y 
conmutativas. 


Realizar operaciones 
combinadas que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división con 
o sin paréntesis. 


Multiplicar un número de 
4 dígitos por un número de 
2 dígitos. 


Dividir un número de hasta 
3 dígitos por un número de 
hasta 2 dígitos para obtener 
un cociente de hasta 

2 dígitos. 


Resolver un problema 

de 1 paso que involucre 
multiplicación y división. 
Resolver un problema de 

1 paso que involucre las 
cuatro operaciones usando 
una calculadora. 


Resolver un problema 
de múltiples pasos que 
involucre las cuatro 
operaciones. 


Usar una calculadora para 
multiplicar o dividir. 


Asociar una fracción con 
una división. 


Expresar una fracción 
impropia como entero, 
número mixto o decimal. 
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Año/Grado é 
` 


Resolver problemos mós 
complejos que involucren 
multiplicación y división. 


Año/Grado é 


NUMEROS Y OPERACIONES (continuación 


Fracciones/ Conceptos 
(continuación) 


Fracciones / 
Operaciones 
aritméticas 


Interpretar una fracción 
impropia como múltiplo 
de una fracción unitaria. 


Escribir un entero o un 
número mixto como fracción 
impropia, y viceversa. 


Escribir un número mixto 
como otro número mixto con 
fracción impropia. 


Expresar un número mixto 
con una fracción impropia 
en su forma simplificada. 


Comparar fracciones propias, 
fracciones impropias y 
números mixtos. 


Sumar dos o tres fracciones 
equivalentes o relacionadas 
que sumen más de 1 entero. 


Restar una o dos fracciones 
de un entero. 


Comprender una 
fracción de un conjunto de 
elementos. 


Encontrar el valor de una 
parte fraccionaria de una 
cantidad. 


Multiplicar una fracción 
propia e impropia y un 
entero. 


Recordar las unidades de 
medida de longitud, peso, 
volumen de líquido y tiempo. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen de 
líquido o tiempo de una 
unidad de medida mayor 
que involucre una fracción 
propia a una unidad menor. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen 
de líquido o tiempo de 
una unidad de medida 
mayor que involucre un 
número mixto a unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen de 
líquido o tiempo de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un número 
mixto a una unidad menor. 
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Dividir un entero por otro 
entero y escribir el cociente 
como número mixto. 


Multiplicar fracciones. 


Multiplicar un entero por un 
número mixto. 


Multiplicar una fracción o 
un número mixto por un 
número mixto. 


Resolver un problema de 

un paso que involucre 
multiplicación de fracciones 
y números mixtos. 


Resolver un problema 
de múltiples pasos que 
involucre fracciones. 


Dividir una fracción por un 
entero. 


Dividir un entero por una 
fracción. 


Dividir una fracción por otra 
fracción. 


Resolver un problema de 
1 paso que involucre 
división de fracciones. 


Sumar una fracción o un 
número mixto a un decimal. 


Restar una fracción o 
número mixto de un 
decimal, y viceversa. 


Multiplicar una fracción 
o número mixto por un 
decimal. 


Dividir una fracción por un 
decimal, y viceversa. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
fracciones. 


Fracciones / 
Operaciones 
aritméticas 
(continuación) 


Decimales 


Expresar una medida de 
longitud, peso, volumen 

de líquido o tiempo en la 
unidad menor como una 
fracción de una medida en 
la unidad mayor. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
fracciones. 


Leer y escribir decimales con 
hasta 3 posiciones decimales. 


Expresar una fracción con un 
denominador de 10 en 
decimales con una posición 
decimal y viceversa. 


Expresar un número mixto 
con un denominador de 
10 en decimales con una 
posición decimal. 


Leer una recta numérica con 
intervalos de 0,1; 0,01 o 0,001. 


Expresar decimales hasta con 
3 posiciones decimales como 
fracción o número mixto en 
su forma simplificada. 


Interpretar decimales con 
hasta 3 posiciones decimales 
en términos de decenas, 
unidades, décimas, centenas 
y milésimas. 


Identificar el valor de los 
dígitos en decimales con 
hasta 3 posiciones decimales. 


Escribir décimas en decimales. 


Comparar y ordenar 
decimales hasta de 
3 posiciones decimales. 


Escribir centésimas en 
decimales. 


NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Redondear un decimal a 
2 posiciones decimales. 


Multiplicar o dividir 
decimales de hasta 

3 posiciones decimales por 
un número de 1 digito. 


Dividir un número por un 
número de 1 dígito para 
obtener un cociente en 
décimas. 


Estimar una respuesta en 
una multiplicación o division. 


Comprobar la racionalidad 
de una resquesta en una 
multiplicación o división. 


Dividir un decimal por 
un número de 1 dígito y 
redondear el cociente 
con 2 posiciones 
decimales. 


Expresar un número mixto 
como decimal con 
2 posiciones decimales. 


Convertir una medida de 
longitud, peso o volumen de 
líquido de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un decimal a una unidad 
menor, y viceversa. 


Convertir una medida de 
longitud, peso o volumen de 
líquido de una Unidad de 
medida mayor que involucre 
un decimal a unidades 
compuestas, y viceversa. 


Resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre 
las cuatro operaciones con 
decimales. 
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Ano/Grado 6 


Multiplicar o dividir un 
decimal o un número 
por 10, 100 o 1000. 


Multiplicar o dividir un 
decimal o un número 
por decenas, centenas o 
unidades de mil. 


Multiplicar un decimal 

de hasta 2 posiciones 
decimales por un número 
de 2 dígitos. 


Multiplicar un decimal 

de hasta 2 posiciones 
decimales por un decimal 
con 1 posición decimal. 


Estimar el resultado de una 
multiplicación. 


Comprobar la racionalidad 
del resultado en una 
multiplicación. 


Decimales 
(continuación) 


Razón 


NUMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Expresar una fracción 

o número mixto con un 

denominador de 100 en 
decimales con una o 

2 posiciones decimales. 


Encontrar un número que sea 
0,1 o 0,01 más que (o menos 
que) un número dado. 


Expresar una fracción o 
número mixto en decimales 
cambiando el denominador 
a 100 100. 


Expresar una fracción 

o número mixto con un 
denominador de 1000 en 
decimales con 1, 2 o 3 
posiciones decimoles. 


Encontrar el número que sea 
0,1; 0,01 o 0,001 más que 

(o menos que) un número 
dado. 


Redondear decimales al 
entero más cercano. 


Redondear decimales a una 
posición decimal. 


Sumar o restar decimales 
hasta de 3 posiciones 
decimales con y sin 
reagrupar. 


Estimar una respuesta en una 
adición o sustracción. 


Comprobar la racionalidad 
de una respuesta en una 
adición o sustracción. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
decimales. 
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RES E A AB 


D 


Usar una razón para 
comparar dos o tres 
cantidades. 


Usar un modelo de barras 
de comparación para 
expresar una razón. 


Usar una razón para 
comparar dos cantidades 
dadas en un modelo de 
barras de comparación. 


Escribir razones equivalentes. 


Escribir una razón en su 
forma simplificada. 


Encontrar el término que 
falta en un par de razones 
equivalentes. 


Resolver un problema de 
varios pasos que involucre 
una razón. 


Porcentaje 


MEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Leer e interpretar un 
porcentaje de un entero. 


Expresar una fracción con 
un denominador de 10 o 
100 como porcentaje. 


Expresar un porcentaje 
como fracción en su forma 
simplificada. 


Expresar una fracción 
con un denominador 
menor que 100 como 
porcentaje. 


Expresar una fracción como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar un decimal como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar una parte de un 
entero como porcentaje. 


Comprender que 1 entero 
es 100%. 


Resolver problemas de hasta 


2 pasos que involucren 
porcentaje. 


Encontrar el valor de 
un porcentaje de una 
cantidad. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
porcentaje, interés, 
impuesto y descuento. 


Expresar una fracción como 
porcentaje. 


Expresar un decimal como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar una cantidad 
como un porcentaje de otra. 


Encontrar el todo dado una 
parte y el porcentaje. 


Resolver problemas que 
involucren porcentajes. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
porcentajes. 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad de 
medida mayor que involucre 
una fracción propia a una 
unidad menor. 


Longitud 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un número mixto a unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
longitud de una Unidad de 
medida mayor que involucre 
un número mixto a una 
unidad menor. 


Expresar una medida de 
longitud en la unidad 
menor, como una fracción 
de una medida en la 
unidad mayor. 


«Multiplicar o dividir una 
medida de longitud en 
unidades compuestas con o 
sin reagrupar. 


Resolver un problema hasta 
de 2 pasos que involucre 
longitud en unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad 

de medida mayor que 
involucre un decimal a una 
unidad menor y viceversa. 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad 
de medida mayor que 
involucre un decimal a 
unidades compuestas y 
viceversa. 
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Año/Grado 4 


Año/Grado 5 


Año/Grado é 


MEDICIÓN (continuación) 


Perímetro / Área 


Encontrar el perímetro de 
una figura compuesta por 
cuadrados de 1 centímetro 
o de 1 metro. 


Medir el perímetro de una 
figura. 


Comparar las áreas y 
perímetros de figuras 
compuestas por cuadrados 
de 1 centímetro o de 1 metro. 


Encontrar el perímetro de una 
figura rechne, dadas las 
longitudes de todos sus lados. 


Encontrar el área y perímetro 
de un cuadrado, dado uno 
de sus lados. 


Encontrar el área y perímetro 
de un rectángulo, dados su 
largo y ancho, 


Usar un software geométrico 
para encontrar el perímetro y 
área de una figura. 


Encontrar la longitud de 
un lado de un rectángulo, 
dados su perímetro y la 
longitud del otro lado. 


Encontrar la longitud de 
un lado de un cuadrado, 
dada su área o perímetro. 


Encontrar el área y perímetro 
de una figura compuesta de 
cuadrados y/o rectángulos. 


Resolver problemas que 
involucren área y perímetro 
de figuras compuestas de 
cuadrados y/o 
rectángulos. 
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Identificar la base y la 
altura de un triángulo y 
de un paralelogramo. 


Comprender que la altura 

correspondiente a una base 
dada de un triángulo puede 
no estar dentro del triángulo. 


Identificar la altura de un 
triángulo que no esté dentro 
del triángulo. 


Comprender que cada 
triángulo, paralelogramo, 
rombo y trapecio tiene un 
rectángulo relacionado. 


Encontrar el área de un 
triángulo usando una 
fórmula. 


Encontrar el área de una 
figura relacionada con el 
área de un triángulo. 


Encontrar el área de un 
paralelogramo usando una 
fórmula. 


Comprender la relación 
entre un rombo y un 
paralelogramo. 


Encontrar el área de un 
rombo usando una fórmula. 


Encontrar el área de un 
trapecio usando una 
fórmula. 


Encontrar el área de una 
figura compuesta de 
formas básicas (figuras 2D) 
tales como cuadrados, 
rectángulos, triángulos, 
paralelogramos, rombos y 
trapecios. 


Encontrar un área 
sombreada relacionada 
con el área de un triángulo, 
un paralelogramo, un rombo 
y/o un trapecio. 


Resolver un problema que 
involucre área de figuras 
compuestas formadas por 
cuadrados, rectángulos, 
triángulos, paralelogramos, 
y/o trapecios. 


Encontrar el área de un 
polígono regular. 


Encontrar el área de una 
figura compuesta construida 
por polígonos. 


Encontrar el área de la 
superficie de un prisma. 


Volumen 


Peso 


MEDICIÓN (continuación) 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor, 
que involucre una fracción 
o un número mixto, a una 
unidad menor. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de 
una unidad de medida 
mayor, que involucre un 
número mixto, a unidades 
compuestas. 


Expresar una medida de 
volumen de líquido en la 
unidad menor, como una 
fracción de una medida 
en la unidad mayor. 


Multiplicar o dividir una 
medida de volumen de 
líquido en unidades 
compuestas. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
volumen de líquido en 
unidades compuestas. 


Visualizar que una figura 3D 
se compone de unidades 
cúbicas y calcular su 
volumen en esas Unidades. 


Usar un software geométrica 
para dibujar una figura 3D 
con un volumen dado. 


Convertir una medida 
de peso de una unidad 
de medida mayor, que 
involucre una fracción 
o número mixto, a una 
unidad menor. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un decimal 
a una unidad menor, y 
viceversa. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un decimal 
a unidades compuestas, y 
viceversa. 


Visualizar los tamaños de 
1 centímetro cúbico y 
1 metro cúbico. 


Encontrar el volumen de 
una figura 3D compuesta de 
cubos de 1 centímetro o 

1 metro. 


Comparar los volúmenes 
de figura 3D formadas por 
cubos de 1 centímetro o 

1 metro. 


Encontrar el volumen de 
un cubo en centímetros y 
metros cúbicos, dada la 
longitud de una arista. 


Encontrar el volumen de 
un prisma rectangular en 
metros cúbicos, dados su 
largo, ancho y alto. 


Reconocer la equivalencia 
de 1 litro, 1000 mililitros y 
1000 centímetros cúbicos. 


Convertir una unidad de 
medida de volumen a otra. 


Encontrar el volumen de 
líquido en recipientes 
cúbicos o rectangulares. 


Encontrar la capacidad 
de recipientes cúbicos o 
rectangulares. 


Resolver problemas que 
involucren volumen de 
líquido en un recipiente 
cúbico o rectangular. 


Convertir una medida 

de peso de una unidad 

de medida mayor que 
involucre un decimal a una 
unidad menor, y viceversa. 
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Encontrar el volumen de un 
prisma. 


Encontrar el largo de una 
arista de un cubo dado su 
volumen y el largo de otras 
dos aristas. 


Encontrar el largo de 

una arista de Un prisma 
rectangular dado su 
volumen y el largo de otras 
dos aristas. 


Encontrar el largo de 

una arista de Un prisma 
rectangular dada el área de 
una cara y su volumen. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
volumen. 


MEDICIÓN (continuación) 


Peso Convertir una medida Convertir una medida . 
(continuación) de peso de una unidad de peso de una unidad 
de medida mayor, que de medida mayor que 
involucre un número involucre un decimal a 
mixto, a unidades unidades compuestas y 
compuestas. viceversa. 


Expresar una medida de 
peso en la unidad menor, 
como una fracción de 
una medida en la unidad 
mayor. 


Multiplicar o dividir una 
medida de peso en 
unidades compuestas. 


Resolver problemas 
de hasta 2 pasos que 
involucren peso en 
unidades compuestas. 


Tiempo: calendario Convertir una medida de 
tiempo de una unidad 
mayor, que involucre una 
fracción o número mixto, 
a una unidad menor. 


Tiempo: reloj Convertir una medida de 
tiempo de una unidad 
mayor, que involucre un 
número mixto, a unidades 
compuestas. 


Expresar una medida 

de tiempo en la unidad 
menor, como una fracción 
de una medida en la 
unidad mayor. 


Decir la hora en segundos. 
Calcular el intervalo de 
tiempo en segundos. 
Expresar minutos y segundos 
en segundos y viceversa. 


Decir la hora usando el 
sistema horario de 24 horas. 


Convertir horas del sistema 
horario de 12 al de 
24 horas y viceversa. 


Calcular intervalos de 
tiempo. 

Encontrar una hora de 
término o inicio. 

Calcular intervalos de tiempo 
en un periodo de dos días. 


- Encontrar la hora de término 
O inicio en un periodo de dos 
días. 


Resolver un problema que 
involucre tiempo en el 
sistema horario de 24 horas. 
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MEDICIÓN (continuación) 


Dinero 


Año/Grado 4 


Reconocer y nombrar 
billetes de veinte mil pesos. 


Contar y decir la cantidad 
de dinero en un conjunto de 
monedas y billetes hasta 

100 000 pesos. 


'0o/Grado 5 


Año/Grado é 


GEOMETRÍA 


Figuras 2D 


Comprender las 
características de cuadrados 
y de rectángulos. 


Distinguir entre un rectángulo 
y un cuadrado. 


Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar medidas 
desconocidas de los ángulos. 


Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar longitudes 
desconocidas. 


Describir, completar y formar 
secuencias con patrones 
geométricos crecientes o 
decrecientes. 


Determinar si una línea recta 
es una línea de simetría en 
una figura. 


Trazar líneas de simetría 
en uno figura sobre una 
cuadrícula. 


Completar una figura 
simétrica usando una línea 
de simetría horizontal o 
vertical dada. 


Hacer un patrón simétrico. 


Usar un software geométrico 
para identificar y dibujar 
figuras simétricas. 


Leer puntos en un plano de 
coordenados. 


Trazar puntos en un plano 
de coordenadas. 


Dibujar un polígono en un 
plano de coordenadas 
usando los puntos de sus 
vértices. 


Comprender los conceptos 
de congruencia y 
semejanza. 


Reconocer y justificar 
congruencia y semejanza 
entre polígonos. 


Identificar diferentes 
tipos de cuadriláteros 
(paralelogramos, 
rectángulos, cuadrados, 
rombos, y trapecios). 


Indicar y aplicar las 
propiedades de diferentes 
cuadriláteros. 
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Reconocer que la suma de 
las medidas de los ángulos 
interiores de un triángulo es 
180°. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
en un triángulo dadas las 
medidas de los otros dos 
ángulos 


Identificar un triángulo 
rectángulo. 


Reconocer que cuando un 
ángulo de un triángulo es un 
ángulo recto, las medidas 
de los otros dos ángulos 
suman 90°, 


Reconocer que la medida 
del ángulo exterior de 

un triángulo es igual a la 
suma de las medidas de los 
ángulos interiores opuestos. 


Identificar un triángulo 
isósceles y un triángulo 
equilátero, 


Identificar y clasificar 
triángulos escalenos, 
isósceles y equiláteros. 


Identificar y clasificar 
triángulos acutángulos, 
obtusángulos y rectángulos. 


Reconocer que los ángulos 
opuestos a los lados iguales 
de un triángulo tienen la 
misma medida. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
que involucre triángulos 
isósceles y equiláteros. 


Reconocer que las medidas 
de los ángulos en un 
cuadrilátero suman 360°. 


Figuras 3D 


GEOMETRÍA (co ° 


Figuras 2D 
(continuación) 


Construir una figura 3D con 
cubos unitarios. 


Visualizar una figura 3D 
dibujada en papel de puntos 
isométricos e indicar el número 
de cubos unitarios usados 
para construirla. 


Identificar la vista frontal, 
superior y lateral de una 
figura 3D. 


Visualizar e identificar la 
nueva figura 3D dibujada en 
papel de puntos isométricos 
cambiando el número de 
cubos unitarios. 


Describir, completar y hacer 
un patrón geométrico. 
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Año/Grado 5 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
en un cuadrilátero dadas 
las medidas de los otros tres 
ángulos. 


Identificar la forma unitaria 
en un teselado. 


Identificar si una forma dada 
puede ser teselada. 


Hacer diferentes teselados 
con una forma unitaria. 


Dibujar un teselado en un 
papel de puntos isométricos. 


Modificar una figura unitaria 
y usar la figura modificada 
para construir un teselado. 


Construir teselados con dos 
figuras diferentes. 


Dibujar triángulos y 
cuadriláteros (rectángulos, 
paralelogramos, rombos y 
trapecios). 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
polígonos. 


Identificar distintos tipos de 
prismas y pirámides. 


Comprender las 
propiedades de prismas y 
pirámides. 


Distinguir entre un prisma 
rectangular y un cubo. 


Comprender que los cortes 
transversales de un prisma 
son de la misma forma y 
tamaño como las caras 
paralelas del prisma. 


Comprender que los 
cortes transversales de una 
pirámide son de la misma 
forma que la base pero de 
diferentes tamaños. 


Comprender las 
propiedades de cilindros y 
conos. 


Año/Grado 4 Año/Grado 5 Año/Grado 6 


GEOMETRÍA (contin 


Figuras 3D 


(continuación) 


Líneas rectas 


Ángulos 


Trazar líneas perpendiculares 
y paralelas. 


Nombrar un ángulo usando 
notaciones tales como 
ZABC y Zx. 


Reconocer un ángulo recto 
como de 90°. 


Identificar un ángulo de 
45° y relacionarlo con un 
ángulo recto. 


Estimar y medir el tamaño 


de un ángulo en grados 
usando un transportador. 


Identificar ángulos agudos, 
obtusos, extendidos y 
completos. 

Dibujar un ángulo usando un 
transportador. 


Relacionar giros con 
ángulos rectos. 


Relacionar un giro de + con 
90*, un giro de + con 180°, 
un giro de 2 con 270* y un 
giro completo con 360°. 
Comprender las 


características de cuadrados 
y de rectángulos. 


` Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar longitudes 
desconocidas. 


Reconocer que la medida 
de los ángulos extendidos 
es 180°. 


Reconocer que la medida 
de los ángulos completos 
es 360°. 


Reconocer que los ángulos 
opuestos por el vértice 
tienen la misma medida. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
que involucre ángulos 
extendidos, ángulos 
completos y ángulos 
opuestos por el vértice. 


Reconocer ángulos 
formados por líneas 
paralelas y transversales. 


Encontrar las medidas de 
ángulos formados por líneas 
paralelas y transversales. 


Resolver problemas que 
involucren la medición de 
éngulos formados por líneas 
paralelas y transversales. 
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Identificar las figuras 3D de 
por rotación. 


Comparar y clasificar 
figuras 3D basándose en sus 
propiedades. 


Comprender que las figuras 
3D pueden estar formadas 
por redes. 


Identificar las redes de Un 
cubo, cuboide, prisma o 
pirámide. 

Identificar la red con la que 
se puede formar una figura 
3D 


Año/Grado 4 


GEOMETRÍA (continuación) 


Posición y movimiento 


Relacionar giros con 
ángulos rectos. 


Relacionar un giro de + con 
90°, un giro de + con 180°, un 
giro de + con 270° y un giro 
completo con 360°. 

Dar direcciones usando los 
puntos cardinales. 


Ubicar lugares en un mapa 
usando los puntos cardinales. 


DATOS Y PROBABILIDAD 


Año/Grado 5 


Identificar y trazar la 
posición de un polígono en 
un plano de coordenadas 
después de una ampliación 
oreducción. 


Año/Grado 6 


Datos 


Recolección de datos 


Tablas 


Gráficos 


Recopilar datos y 
presentarlos en un gráfico. 


Presentar datos en una tabla. 
Leer e interpretar una tabla. 


Comparar datos recopilados 
con información de otra 
muestra aleatoria. 


Resolver un problema usando 
los datos presentados en 
uno tabla, 


Completar una tabla usando 
datos dados. 


Completar un gráfico de 
barras con datos dados. 


Resolver un problema usando 
datos presentados en un 
gráfico de barras. 


Leer, interpretar y completar 
un gráfico de líneas. 


Recopilar datos y 
presentarlos en un gráfico de 
barras o líneas. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico de líneas. 


Sacar conclusiones de un 


gráfico de líneas. 
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Describir la distribución de 
datos de un conjunto de 
datos. 


Comparar la distribución de 
dos conjuntos de datos. 


Leer e interpretar un gráfico 
circular. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico circular . 


Leer e interpretar un gráfico 
de barra doble. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico de barra doble. 


Sacar conclusiones de un 
gráfico de barra doble. 


Comparar la distribución de 
dos conjuntos de datos en 
un gráfico de barra doble. 


D (continuación) 


DATOS Y PROBABILID 


Comparar un gráfico de 
barras con un gráfico de 
líneas para entender las 
propiedades y usos de cada 
tipo de gráfico. 


Gráficos 
(continuación) 


Elegir un gráfico apropiado 
para representar datos 
dados. 


Diagramas de tallos 


y hojas 

Promedia Identificar la moda de 
un conjunto de datos 
presentados en un gráfico de 
barras. 

Probabilidad Enumerar todos los resultados 


posibles de un evento. 


Determinar la probabilidad 
de un evento y expresarla 
como una fracción. 


Encontrar la probabilidad 
experimental de un evento. 


Comparar los resultados 
de un experimento con la 
probabilidad teórica. 


Expresiones 


. Resolver problemas más 
complejos que involucren 
distintos tipos de gráficos. 


Representar datos en un 
diagrama de tallos y hojas. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
diagrama de tallos y hojas. 


Sacar conclusiones acerca 
de un diagrama de tallos y 
hojas. 


Encontrar el promedio de un 
conjunto de datos. 


Encontrar el promedio 
dada la suma de datos y el 
número de datos. y 


Encontrar la suma de datos 
dado el promedio y el 
número de datos. 


Encontrar la mediana, 
la moda y el rango de un 
conjunto de datos. 


Resolver problemas de hasta 
3 pasos que involucren 
promedio, mediana, moda 
y rango. 


Utilizar letras para representar 
números desconocidos. 
Escribir una expresión 
algebraica simple con una 
variable. 

Encontrar el valor de una 
expresión algebraica simple 
usando sustitución. 
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AAA SAA àE 


Expresiones 
(continuación) 


Ecuaciones 


Inecuaciones 


GEBRA (continuació 


Comprender el concepto de 
igualdad. 


Identificar una igualdad. 


Resolver una ecuación. 


Resolver un problema de 
un paso que involucre una 
ecuación. 


Comprender el concepto de 
desigualdad. 


Identificar una desigualdad. 


Resolver una inecuación. 
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Identificar y simplificar una 
expresión algebraica con 
una variable. 


Resolver un problema 
formulando una expresión 
algebraica. 


Escribir ecuaciones que 
involucren adición y 
sustracción. 


Resolver ecuaciones 
que involucren adición 
y sustracción con una 
incógnita, utilizando una 
balanza. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando la 
descomposición y la 
correspondencia uno a uno. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando y 
aplicando procedimientos 
formales de resolución. 


Resolver problemas de 
ecuaciones que involucren 
adición y sustracción. 


Escribir inecuaciones 
que involucren adición y 
sustracción. 


Resolver inecuaciones 
que involucren adición 
y sustracción con una 
incógnita, utilizando una 
balanza. 


Resolver inecuaciones 
que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando y 
aplicando procedimientos 
formales de resolución. 


Resolver problemas de 
inecuaciones que involucren 
adición y sustracción. 


Escribir ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 
y división. 

Resolver ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y 
división con una incógnita, 
utilizando una balanza. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y 
división con una incógnita, 
utilizando y aplicando 
procedimientos formales de 
resolución. 


Resolver problemas de 
ecuaciones que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división. 


Escribir inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división. 

Resolver inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división con una incógnita, 
utilizando una balanza. 


Resolver inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división con una incógnita, 
utilizando y aplicando 
procedimientos formales de 
resolución. 


Resolver problemas de 
inecuaciones que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división. 
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1:8=8 
1 y 8 son factores de 8, 


2:4=8 
2 y 4 también son factores de 8. 
1,2, B y DEI son factores de 8. 


1-36=36 


1,2, 88, 48. ET. BN. Il], 18 y 36 son factores de 36. 


¿Cuáles de los siguientes números tienen a 3 como factor? E 12 and 27 


OOOO ` weens 


12=3:7 
23=3:? 
27=3.? 


9 


A) 


Capítulo 1 Números 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Factorización prima 
Lección 2: Factores 

Lección 3: Múltiplos 

Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a aplicar 
las reglas de la divisibilidad del 2 al 10. También se les 
introduce a los números primos y a los compuestos y 
aprenden los métodos para la factorización prima. 
Ellos deben recapitular los conceptos de factores y 
múltiplos aprendidos en el Grado 4, y aprender a usar 
esas destrezas, como también la factorización prima 
para encontrar el máximo común divisor (MCD) y el 
mínimo común múltiplo de los números hasta 100. Los 
estudiantes también se basan en su conocimiento 
de patrones numéricos para describir, completar y 
crear patrones numéricos que impliquen las cuatro 
operaciones. 
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f 


2 
3 
4 
s 
4 


8, š, NE y E son los primeros cinco múltiplos de 4. 
Completa las oraciones con factor o múltiplo. 
4:7=28 
a) 4esun_ factor  de28, 
b) e _ múliplo _ un de 7. 


c) 7es factor un de 28.* 


TO sosesesetoxetennenaowea ñ) nai avena 


¡Recordemos! 


Recordar: 


(8 


Enumerar todos los factores de un número hasta 10 
(TE 4 Capítulo 1) 


Enumerar todos los factores de un número hasta 100 
(TE 4 Capítulo 1) 


Identificar los números que tienen un 3 como factor 
(TE 4 Capítulo 1) 


Enumerar los múltiplos de un número (TE 4 
Capítulo 1) 


Relacionar factores y múltiplos (TE 4 Capítulo 1) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Factorización prima 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Reglas de divisibilidad 


Objetivo: 
e Conocer y aplicar las reglas de divisibilidad por un 
número hasta 10 


Recurso: 
° TE: págs. 11-12 


Decir: Si un número es divisible por otro, el resultado 

es un número. Las reglas de divisibilidad nos permiten 
comprobar rápidamente si un número es divisible por 
otro. Vamos a usar la regla de divisibilidad para el 2 para 
ver si 176 es divisible por 2. Un número es divisible por 2 si el 
dígito de las unidades del número es un número par. 
Recordar a los estudiantes que estos serían los dígitos O, 
2,4,6y8. 

Preguntar: ¿Cuál es el dígito de las unidades en 176? (6) ¿Es 
ó un número par? (Sí) Entonces, ¿es 176 divisible por 2? (Sí) 
Pedir a los estudiantes que dividan 176 por 2 para 
comprobarlo. 

Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 3 
para ver si 243 es divisible por 3. Un número es divisible por 
3 si la suma de todos los dígitos de ese número puede ser 
dividida por 3. Preguntar: ¿Cuál es la suma de sus dígitos? 
[2 + 4 + 3 = 9) ¿Es 9 divisible por 3? (Sí) Entonces, ¿es 243 
divisible por 3? (Sí) 

Pedir a los estudiantes que dividan 243 por 3 para 
comprobarlo. 

Decir: Después, vamos a usar la regla de divisibilidad del 
4 para ver si 316 es divisible por 4. Un número es divisible 
por 4 si los últimos dos dígitos del número pueden 
dividirse por 4. Preguntar: ¿Cuáles son los dos Últimos 
dígitos en 316? (16) ¿Es 16 divisible por 4? (Sí) Entonces, 
¿es 316 divisible por 4? (Si) 

Pedir a los estudiantes que dividan 316 por 4 para 
comprobarlo. 

Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 

5 para ver si 140 es divisible por 5. Un número es divisible 
por 5 si el dígito de las unidades del número es un 0 o 

un 5. Preguntar: ¿Cuál es el dígito en la posición de las 
unidades? (0) Entonces, ¿es 140 divisible por 5? (Sí) 

Pedir a los estudiantes que dividan 140 por 5 para 
comprobarlo. 


Lección 1  Factorización prima 
Reglas de divisibilidad 


Elnúmero es Regla: Este es 
divisible por divisible d 
2 el dígito de las 
unidades es un 
número par. 


Ejemplo 


¿Es 176 divisible por 2? 


Comprueba: El dígito de las unidades "é" 
es un número por. 


Entonces, 176 es divisible por 2. 
lasuma de todos ¿Es 243 divisible por 3? 


sus digitos es „Comprueba: 2+4+3=9 
divisible por 3. 9 es divisible por 3. 


Entonces, 243 es divisible por 3. 


el número formado ¿Es 316 divisible por 4? 


D ito Comprueba: 316 — 16 es diviible por 4. 


por 4. Entonces, 316 es divisible por 4. 


el dígito de las 
unidades es 0 o 5. 


¿Es 140 divisible por 5? 
Comprueba: El dígito de las unidades 
Pa 

Entonces, 140 es divisible por 5. 

el número es ¿Es 252 divisible por 6? 


divisible por 2 y Comprueba: El digito de la unidad "2" es 
por. un número par. 

252 es divisible por 2. 

2+5+2=9 

9 es divisible por 3. 

252 es divisible por 3. 


Entonces, 252 es divisible por 6. 


eamrscacacrorcotorenaena cirio ommon ans |] 


Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 6 
para ver si 252 es divisible por 6. Un número es divisible por 
ó si puede ser dividido por 2 y por 3. 

Preguntar: ¿Recuerdan las pruebas de divisibilidad del 2 y 3? 
Señalar a las reglas de divisibilidad para el 2 y el 3 en el 


| TEpág. 11. 


Preguntar: Primero, vamos a ver si 252 es divisible por 
2.¿Es el dígito de las unidades en 252 un número par? (Sí) 


| Luego, ¿es la suma de los dígitos en 252 divisible por 3? (Sí) 


Decir: Entonces, 252 es divisible por 6. 
Pedir a los estudiantes que dividan 252 por 6 para 


| comprobarlo. 
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Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 

7 para ver si 301 es divisible por 7. Observen el dígito en 

el lugar de las unidades y multiplíiquenlo por 2. Luego, 
observen el número formado por los otros dos digitos, sin 
las unidades. Encuentren la diferencia entre estos dos 
números. Un número es divisible por 7 si la diferencia entre 
ambos es 0 o múltiplo de 7. Preguntar: ¿Cuál es el dígito 
de las unidades multiplicado por 2? [2) ¿Cuál es el número 
formado por los otros dígitos? (30) ¿Cuál es la diferencia 
entre estos dos números? (28) ¿Es 0 o un múltiplo de 7? 
(múltiplo de 7) Decir: Entonces, 30] es divisible por 7. 
Pedir a los estudiantes que dividan 301 por 7 para 
comprobarlo. 

Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 8 
para ver si 4216 es divisible por 8. Un número es divisible 
por 8 si los últimos tres dígitos forman un número que 
puede ser dividido por 8. 

Preguntar: ¿Cuál es el número formado por los últimos 

3 dígitos de 4216? (216) ¿Hay un resto al dividir 216 por 8? 
(216 : 8 = 27 sin resto) Decir: Entonces, 4216 es divisible por 
8. 

Pedir a los estudiantes que dividan 4216 por 8 para 
comprobarlo. 

Decir: Ahora, vamos a usar la regla de divisibilidad del 

9 para ver si 2ó es divisible por 9. Un número es divisible 
por 9 si la suma de todos sus dígitos es divisible por 9. 
Preguntar: ¿Cuál es la suma de todos los dígitos de 261? 
(2 + ó +.] = 9) ¿Es 9 divisible por 9? (Sí) Decir: Entonces, 26] 
es divisible por 9. 

Pedir a los estudiantes que dividan 261 por 9 para 
comprobarlo. 

Decir: Finalmente, usamos la regla de divisibilidad del 10 
para ver si 370 es divisible por 10. Un número es divisible 
por 10 si el dígito de las unidades es 0. Preguntar: ¿Cuál es 
el dígito en la posición de las unidades? (0) 

Decir: Entonces, 370 es divisible por 10. 

Pedir a los estudiantes que dividan 370 por 10 para 
comprobarlo. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes apliquen las 
reglas de divisibilidad del 2, 3 y 8 a un número dado. 
El ejercicio 2 requiere que los estudiantes apliquen las 
reglas de divisibilidad del 6, 7 y 9 a un número dado. 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


EE número es 
divisible por 


7 


Regla: Este es 
divisible si 

la diferencia entre 
el doble del digito 
de la unidad y el 
número formado 
por los otros digitos 
es 0.0 un múltiplo 


de7. 


el número formado 
por los últimos tres 
digitos es divisible 


por8. 


lasumadetodos — “¿Es 261 divisible por 9? 


los digitos es 


divisible por 9. 


el dígito enla 
unidad est. 


1. ¿Es 1040 divisible por: 


si 


Ejemplo 


¿Es 301 divisible por 7? 


Comprueba: 301 


30- (1-2) =30-2 
=28 

28 es divisible por 7. 

Entonces, 301 es divisible por 7. 

¿Es 4216 divisible por 8? 

Comprueba; 4216 — 216 es divisible por 8. 

Entonces, 4216 es divisible por 8. 


Comprueba: 2+6+1=9 

9 es divisible por 9. 
Entonces, 261 es divisible por 9. 
¿Es 370 divisible por 10? 
Comprueba: El dígito de la unidad 
es "0". 
Entonces, 370 es divisible por 10. 


o) 2 


, ¿Es 9114 divisible por: 


aj é? 


si 


b) 37 No 


nm Š 


12 


Lección 1: Factorización prima 


AA a == eg 


Números primos y compuestos 


Números primos y compuestos 


Objetivo: 
° Identificar números primos y números compuestos 
ek 00009 
Recurso: m 1:5=5 | 
7: " Los factores de 5 son 1 y 5. 
° TE:póg.13 °, GEES 


Un número primo tiene como factores solamenle el número 1 y el 
mismo número. 
Entonces, 5 es un número primo. | 


Vocabulario: 


+ número primo ° número compuesto $000 060 
00 


© 
(a) 1-6=6 t 234 a 
Ada 


[3] š Los factores de ó son 1, 2, 3 y 6. 


El número 1 tiene solamente un 


Colocar 5 fichas en una fila en la pizarra. e UN wa sqawasiasku qusa factor. No es ni número primo ni 
E g e de dos factores. número compuesto. 
Preguntar: ¿Cuántas fichas hay? [5) ¿Cuál es la frase Entonces, é es un número compuesto. 
numérica de multiplicación para este grupo de fichas? | 
(1 : 5 = 5) ¿Cuáles números en esta frase muestran los 1. Encierro en un círculo los números primos. Tacha los números compuestos. | 
n Números primos: 7, 23, 41. Números compuestos: 18, 35, 57 | 
factores de 5? (1, 5) ¿Hay otros factores de 5? (No) A a Se e a SP 
Dech: Los Únicos factores de 5 son los números 1 y 5. Por I | 
i E 2 e po 2 Hazunallista de los números primos mayores que 30 y menores que 60. 
lo tanto, decimos que 5 es un número primo. Un número 31.37. 41, 43, 47. 53, 59 i 


primo es un número que tiene solamente dos factores, 1 y A) cxseot odos pogo 
el mismo número. A. 


(b) 

Agregar una ficha más a la fila. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay ahora? (6) ¿Cuál es 

la frase numérica de multiplicación para este grupo 

de fichas? [1 : 4 = 6) ¿Cuáles números en esta frase 
muestran los factores de 6? [1, 6) ¿Hay otros factores de 
ó? (Sí) ¿Podemos reordenar las fichas de otra forma? (Sí) 
Reordenar las ó fichas en una fila para formar 2 filas de 3 
fichas cada una. 

Preguntar: ¿Cuál es la frase numérica de multiplicación 
para este grupo de fichas? (2 : 3 = 6) ¿Cuáles números en 
esta frase numérica muestran los factores de ó? (2, 3) ¿Hay Af 
otros factores de ó? (No) N au Í UAT gu > 
Decir: Por lo tanto, los factores de ó son 1, 6, 2 y 3. Hay i 
más de dos factores de ó, entonces no es un número 
primo. Por lo tanto, decimos que 6 es un número 
compuesto. 

Preguntar: ¿Piensan que 1 es un número primo o un 
número compuesto? (Las respuestas pueden variar) 
¿Cuáles son los factores de 1? (1) Decir: El número 

] es un número especial. No es ni número primo ni 
compuesto. I 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar números 
primos y números compuestos. ` 
El ejercicio 2 requiere que los estudiantes identifiquen 
y hagan una lista de los números primos dentro de un | 
determinado rango de números. 


EM Je cta 0 sens 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 1 
(GP pág. 19). | 
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Factorización prima 


Objetivo: 
° Realizar la factorización prima de un número hasta 
100 


Recurso: 

e TE: págs. 14-15 ° CP: págs. 10-11 
Vocabulario: 

°  factorización prima 


(a) 

Decir: Vamos a observar los factores de 12. 

Escribir tres frases numéricas de multiplicación como se 
muestra a continuación: 


12=1-12 12=2-6 12=3-:4 


Preguntar: ¿Cuáles son los factores de 12? (1,2, 3, 4, 6,12) 
¿Es 12 un número primo o un número compuesto? 
(Compuesto) ¿Por qué? (Tiene más de 2 factores) ¿Cuáles 
factores de 12 son números primos? (2, 3) Decir: Podemos 
escribir 12 como producto de sus factores primos, 2 y 3, 
según se muestra a continuación. 

Expresar ó y 4 como productos de sus factores primos 
como se muestra a continuación. 


12=1-12 12=2: 6 12=3.:4 


=2:2:3 =3-2-2 
Decir: Entonces, podemos expresar 12 como producto de 
sus factores primos. Cuando escribimos un número como 
producto de sus factores primos, se le llama factorización 
prima. 


Escribir: 12 = 2-2: 3 


(b) 

Decir: Ahora, vamos a realizar la factorización prima de 
36. Hay dos métodos diferentes que podemos usar para 
realizar la factorización prima de un número. 


Método 1: Usar un árbol de factores 

Decir: Podemos usar el método del árbol de factores para 
encontrar la factorización prima de 36. Con este método, 
expresamos el número como producto de su factor primo 
menor y otro número; luego, continuamos expresando 

el número que no es primo como producto de su factor 
primo menor y otro número hasta que solo queden los 
números primos. Preguntar: ¿Cuál es el factor primo menor 
de 36? (2) ¿Qué otro número, al multiplicarlo por 2, da 36? 
(18) 

Escribir: 36 


2-18 
Preguntar: ¿Son todos los factores números primos? (No) 
¿Qué número no es primo? (18) Decir: Ahora, expresamos 
18 como producto de su factor primo menor y otro 
número. Preguntar: ¿Cuál es el factor primo menor de 18? 
(2) ¿Qué otro número, al multiplicarlo por 2, da 18? (9) 
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Factorización prima 


¡Aprendamos! 


a} 1-12=12 2-6=12 
Los factores de 12 son 1, 2, 3, 4, é y 12. 
12 es un número compuesto. 


Dos de los factores, 2 y 3, son números primos. 
Podemos expresar 12 como producto de 
estos factores primos. 


12=2- 6  |12=3- 4 
N A 


wie 223 | =9t2 


Cuando se expresa un número como producto de sus factores primos se 
llama factorización prima. 


` 
Escribe la factorización primo de 36. 
Método 1: Usar un árbol de factores 


2 
2 
3 
3 


Divide 9 porsu 
factor primo 
menor. 


Divide 3 porsu 
factor primo 
menor, 

Termina cuando 
quede un 1. 


Divide 18 por 
su factor primo 
menor. 


su factor primo 
menor. 


M osado cate part a asa 
Escribir el siguiente nivel del árbol de factores como se 


muestra. 


Preguntar: ¿Son todos los factores números primos? (No) 
¿Qué número no es primo? [?) Decir: Ahora, expresamos 9 


| como producto de su factor primo menor y otro número. 
| Preguntar: ¿Cuál es el menor factor primo de 9? (3) ¿Qué 


otro número, al multiplicarlo por 3, da 9? (3) 
Completar el árbol de factores para 36 como se muestra 
en el TE pág. 14. 


36 
ZN 


2-18 
Z IN 
2-2-9 
Z Z 
2238 
Decir: Todos los factores en la última fila son primos y 
el árbol de factores está completo. Ahora, podemos 
expresar 36 como producto de sus factores primos. 
Escribir: 36 =2-2- 3-3 


Método 2: Usar una división 
Decir: También podemos usar el método de la división 
para realizar la factorización prima de 36. Primero, 
dividimos 36 por su factor primo menor, Preguntar: ¿Cuál 
es el menor factor primo de 36? (2) ¿Cuál es el cociente al 
dividir 36 por 2? (18) 

(Continúa en la próxima págin 


Lección 1: Factorización prima 


Escribir: 36 | 2 

18 
Decir: Ahora dividimos 18 por su factor primo menor. 
Preguntar: ¿Cuál es el menor factor primo de 18? (2) ¿Cuál 
es el cociente que resulta al dividir 18 por 2? (9) 
Escribir los números en la tabla de la división, como se 
muestra. 


36 |2 
18 |2 
9 


Preguntar: Luego, dividimos 9 por su factor primo menor. 
¿Cuál es el menor factor primo de 9? (3) ¿Cuál es el 
cociente al dividir 9 por 3? (3) 

Escribir los números en la tabla de la división, como se 
muestra. 


36 |2 

18 |2 

913 e 
3 


Decir: Finalmente, dividimos 3 por su factor primo menor. 
Preguntar: ¿Cuál es el menor factor primo de 3? (3) ¿Cuál 
es el cociente al dividir 3 por 3? (1) 

Escribir los números en la tabla de la división, como se 
muestra. 


36 | 2 
18 |2 
GEZ 
3 |3 
1 
S 


Decir: La división está completa cuando nos queda el 
número 1. Ahora podemos expresar 36 como producto de 
sus factores primos. 

Escribir: 36 =2- 2-3: 3 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar la factorización 
prima de un número determinado, usando el método 
del árbol de factores; y luego, comprobar la respuesta 
usando el método de la división. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 401. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 2 
[GP págs. 19-20). 


Capítulo 1: Números 


Los factores primos de 36 son 2 y 3. 
36=2:2-3-3 


¡Hagámosio! 


1. Escribe la factorización prima de los siguientes números. 
Usa el método del árbol de factores para encontrarla respuesta y usa el 
método de la división para comprobar tu respuesta, Ver respuestas adicionales 


a) 302:3:5 b) 722:2-2-3-3 c) 842:2-3:7 


E) Copikdo t: actividad 2, páginas 10-1 


1. Completo la tabla con $í o No. 


El número es divisible por 


6116 Si 


Haz Una lista de todos los números primos entre 70 y 90. 
71.73, 79, 83, 89 $ 


Haz una lista de todos los números compuestos entre 80 y 100, 
81, 82 84, 85, 86, 87, 88, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 98, 99 


Escribe la factorización prima de los siguientes números. 
Usa el método del árbol de factores o el método de la división. 


a) 2 b) 45 c) 88 d) 9% 
3:3-3 3-3-5 2-2-2-11 22 


Práctica 1 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes apliquen las 
reglas de divisibilidad de 2 hasta el 10. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes identifiquen 
y enumeren números primos dentro de un rango 
determinado de números. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes identifiquen 
y enumeren números compuestos dentro de un rango 
determinado de números. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes usen el árbol 
de factores o el método de la división para realizar la 
factorización prima de los números dados. 
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Lección 2: Factores 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Encontrar factores comunes 


Objetivos: 

° Encontrar los factores comunes de dos números 

° Encontrar el máximo común divisor (MCD) de dos o 
tres números 


Recurso: 
° TE: págs. 16-17 


Vocabulario: 

e factor común e máximo común 
divisor (MCD) 

(a) 


Decir: Vamos a encontrar los factores de 30. 

Escribir: 1 - 30 = 30, 2 - 15=30, 3 : 10 = 30, 5: ó = 30 
Preguntar: ¿Cuáles son los factores de 30? (1, 2, 3, 5, 6, 10, 
15, 30) 

Pedir a un estudiante que haga una lista de los factores 
de 30 en la pizarra. 

Decir: Vamos a encontrar los factores de 42. 

Escribir: 1. 42 = 42, 2:21 = 42,3: 14=42,6:7=42 
Preguntar: ¿Cuáles son los factores de 42? (1, 2, 3, 6, 7, 14, 
21, 42) 

Pedir a un estudiante que haga una lista de los factores 
de 42 en la pizarra. 

Preguntar: Comparar los factores de 30 y 42; ¿cuáles 
factores son iguales? (1, 2, 3, 6) 

Encerrar en un círculo los factores que sean comunes a 30 
y a 42 en la pizarra. 

Decir: 1, 2, 3 y ó son factores de 30 y 42. Los llamamos 
factores comunes de 30 y 42. Preguntar: Miren los factores 
comunes de 30 y 42. ¿Cuál es el máximo común 

divisor (MCD)? (6) Decir: El máximo común divisor (MCD) 
de 30 y 42 es 6. 


(b) 

Decir: También podemos usar la factorización prima para 
encontrar el máximo común divisor o MCD de un conjunto 
de números. 


| 
Método 1: Usar una división 
Preguntar: ¿Cuál es el factor primo menor común de 30, 
40 y 60? (2) ¿Cuáles son los cocientes de estos números 
cuando se dividen por 2? (15, 20, 30) 
Escribir: 30 40 60] 2 | 

15 20 30 | 

Preguntar: ¿Hay algún otro número primo común que | 
pueda dividir todos los números? (Sí) ¿Cuál es ese número | 
primo? (5) ¿Cuáles son los cocientes de estos números | 
cuando se dividen por 5? (3, 4, 6) | 
Pedir a un estudiante que escriba el divisor y los cocientes 
en la tabla de la división. 


30 40 60| 2 | 
15 20 30| 5 | 
ë 4 $ | 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Leción2 Factores 
Encontrar factores comunes 
¡Aprendamos! 
m 1-30=30 1 
= 2.15=30 2: 
3-10=30 ER 
D 


5:6=30 
0.0.0.0). 10.18y30 000071424 
son facfores de 42. 


son factores de 30. 


1,2, 3 y é son factores de 30 y 42. 
1,2, 3 y é son factores comunes de 30 y 42. 


Compara los factores comunes. 4 
El máximo común divisor (MCD) de 30 y 42 es ó, 


Usa el método de la división para encontrar el máximo común divisor (MCD) 
de 30, 40 y 60. 
30 40 60|2 
15 20 30 


30 40 60 |2 

15 20 30|5 

3 4 ó 

Divide los números por un factor común, 5. 
Termina cuando los cocientes sean todos 
primos, o cuando no haya ningún otro 
número primo común que pueda dividir 
todos los números. 


mp 


Divide los números 
por un factor 
común, 2. 


Multiplica los factores comunes. 2 - 5= 10 
El máximo común divisor (MCD) de 30, 40 y 60 es 10. 


, Encuentra los factores comunes y el máximo común divisor {MCD} de 50 y 40. 
1-40=40 


O7 Sole ECONO LON a au 


Preguntar: ¿Hay algún otro número primo común que 
pueda dividir todos los números? (No) Decir: Cuando 

se usa el método de la división del MCD, terminamos 
cuando todos los cocientes sean primos, o cuando no 
haya ningún otro número primo común que pueda dividir 
todos los números. 

Señalar la columna de factores primos a la derecha de la 
tabla de la división. 

Escribir: 2 - 5 = 10 Decir: Multiplicamos estos factores para 
obtener el MCD. Por lo tanto, el MCD de 30, 40 y 60 es 10. 


Método 2: Usar el árbol de factores 

Decir: Primero, dibujamos el árbol de factores de 30, 40 

y 60. 

Pedir a los estudiantes que dibujen el árbol de factores 
de 30, 40 y 60 en la pizarra. Los árboles de factores deben 
verse como se muestra abajo. 


30 40 60 
ZS ZN IS 
2-15 2-20 2-30 
ZC Zi Z ZX Z dx 
2-3-5 2-2-10 2-2-15 

ELN LU VN 

2:2:2:5  2:2:3:5 


Decir: Los factores primos de 30 son 2, 3 y 5. Los factores 
primos de 40 son 2 y 5. Los factores primos de 60 son 2, 3 


| y 5. Después, comparamos los factores primos de los tres 


números. 
(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Factores 


Escribir: 30 = 
40= 
60 


ð- 3-8 
02-2- 
SE 
Preguntar: ¿Qué factores aparecen en los tres números? 
(2, 5) 

Encerrar en un círculo los factores comunes en las frases 
numéricas de multiplicación anteriores. 

Escribir: 2 - 5 = 10 

Decir: Multiplicamos estos factores para obtener el MCD. 
Entonces, el MCD de 30, 40 y 60 es 10. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar los factores 
comunes y el máximo común divisor de dos números. El 
ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes hagan una lista 
de los factores de 50. El ejercicio 1(b) requiere que los 
estudiantes hagan una lista de los factores de 40. El ejercicio 
1(c) requiere que los estudiantes encuentren los factores 
comunes de 50 y 40. El ejercicio 1(d) requiere que los 
estudiantes encuentren el máximo común divisor de 50 y 40. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a realizar factorización 
prima para encontrar el máximo común divisor de 24, 48 
y 60. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 401. 


Averiguar si un número es un factor 
común de dos números dados 


Objetivo: 
° Averiguar si un número es un factor común de dos 
números dados 


Recursos: 
+. TE: págs. 17-18 ° CP: págs: 12-13 


(a) 


Escribir: ¿Es 5 un factor común de 75 y 80? Decir: Si 5 es un 
factor común de 75 y de 80, entonces es un factor de 75 y 
de 80. Preguntar: ¿Cómo podemos saber si 5 es un factor 
de 75? (Dividiendo 75 por 5) 

Escribir en el algoritmo convencional de 75: 5 en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Se puede dividir 75 exactamente por 5? (Sí) 
Decir: Entonces, 5 es un factor de 75. Preguntar: ¿Cómo 
podemos saber si 5 es un factor de 80? (Dividiendo 80 por 
5) 

Pedir a un estudiante que escriba 80 : 5 en la pizarra. 
Preguntar: ¿Se puede dividir 80 exactamente por 5? (Sí) 
Decir: Entonces, 5 es un factor de 80. Como 5 es un factor 
de ambos números 75 y 80, entonces es un factor común 
de 75 y 80. 


Capítulo 1: Números 


a) 


b) 
€) Los factores comunes de 50 y 40son_1 ,_ 2 5 y1 


d) E máximo común divisor {MCD} de 50 y 40 es 0, 


Usa la factorización prima para encontrar el máximo común divisor (MCD) 
de 24, 48 y 60. Ver respuestas adicionales. 


Averiguar si un número es un factor común de dos 
números dados 


m= a) ¿Es 5 un factor común de 75 y 80? 


75:5=15 ë 80:5=16 
75se puede dividir 

exactamente por 5. 
5 es un factor de 75. 


80 se puede dividir 
exactamente por 5. 
5 es un factor de 80. 


-5 
30 
-30 
D 


Entonces, 5 es un factor común de 75 y 80. 
¿Es 4 un factor común de 96 y 78? 
6:4=24 
2 
16 
-16 
0 
96 se puede dividir 
exactamente por 4. 
4 es un factor de 96. 


78 no se puede dividir 
exactamente por 4. 
4 es un factor de 78. 


Entonces, 4 no es un factor común de 96 y 78. 


¿Es 8 un factor común de 72 y 96? Ver respuestas adicionales. 
72 ¿2 puede dividir por 8 exactamente. 96 ° PYST dividir por 8 
exactamente. Entonces, 8 — “° un factor común de 72 y 96. 


EJ Copitulo 1: actividad 3, púginas 12-13 


A H 


(b) 

Escribir: ¿Es 4 un factor común de 96 y 78? Decir: Si 4 es 

un factor común de 96 y de 78, entonces sería un factor 
común de 96 y 78. Preguntar: ¿Cómo podemos saber si 4 es 
un factor de 96? (Dividiendo 96 por 4) 

Pedir a un estudiante que escriba 96 ` 4 en la pizarra. 
Preguntar: ¿Se puede dividir 96 exactamente por 4? (Sí) 
Decir: Entonces, 4 es un factor de 96. Preguntar: ¿Cómo 
podemos saber si 4 es un factor de 78? (Dividiendo 78 por 
4) Pedir a un estudiante que escriba 78 : 4 en la pizarra. 
Preguntar: ¿Se puede dividir 78 exactamente por 4? 

(No) Decir: 4 es un factor de 96 pero no un factor de 78. 
Entonces, no es un factor común de 96 y 78. 


IM ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a averiguar si un número 
es un factor común de dos números dados. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 401. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 3 
(GP págs. 20-21). 
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Práctica 2 

El ejercicio 1 ayuda a encontrar los factores comunes de 
dos números y el máximo común divisor (CD) de cada 
par de números. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a averiguar si un número 
es un factor común de dos números dados. El ejercicio 
2(a) requiere que los estudiantes averigúen si 4 es un 
factor de 60. El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes 
averigúen si 4 es un factor de 84. El ejercicio 2(c) requiere 
que los estudiantes averigúen si 4 es un factor común de 
60 y 84. ! 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar los factores 
comunes y el máximo común divisor (UCD) de dos 
números dados. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes usen la 
factorización prima para encontrar el máximo común 
divisor (CD) de los números dados. 


Lección 3: Múltiplos 


Duración: 2 horas 50 minutos 


Encontrar múltiplos comunes 


Objetivos: 

+ Encontrar los múltiplos comunes de dos números 

+ Encontrar el mínimo común múltiplo(mcm) de dos o 
tres números 


Recurso: 
° TE: págs. 18-19 


Vocabulario: 
* múltiplo común * mínimo común 
múltiplo(mcm) 


(a) 


Pedir a un estudiante que haga la lista de la tabla de 
multiplicación del 4 en la pizarra. 


Preguntar: ¿Cuáles son los primeros nueve múltiplos del 4? | 


(4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36) 

Pedir a otro estudiante que haga la lista de la tabla de 
multiplicación del ó en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuáles son los primeros 6 múltiplos de 6? 

(6, 12, 18, 24, 30, 36) 

Encerrar en un círculo en el tablero los primeros múltiplos 
comunes del 4 y del ó. 

Decir: 12 es un múltiplo de ambos, el 4 y el 6. Entonces 12 
es un múltiplo común del 4 y del 6. 

Pedir a un estudiante que encierre en un círculo los otros 
dos múltiplos comunes del 4 y del 6. 

Decir: Entonces, 12, 24 y 36 son múltiplos comunes del 4 


y del ó. Preguntar: Observen los múltiplos comunes del 4 y 


de 6; ¿cuál es el mínimo común múltiplo(mcm)? (12) 
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Práctica 2 


Encuentra los factores comunes de cada par de números y encierra en un 
círculo el máximo común divisor (MCD). 


o) 6y15 10) b) 12y16 1,2) d 15y18 10) 


ol ¿Es 4 un factor de 60? ¿Por qué? 


Si. 60 se puede dividir exactomente por 4. 
b) ¿Es 4 un factor de 84? ¿Por qué? 
Si. 84 se puede dividir exactamente por 4. 
c) ¿Es 4 un factor común de 60 y 84? ¿Por qué? 
Sí. 4 es un factor común de ëD y 84. 


aj ¿Cuáles de los siguientes números son factores comunes de 36 y 63? 


MAMA I N 


bj ¿Cuáles el máximo común divisor (MCD) de 36 y 63? ? 
H 


Usa el método del árbol de factores para encontrar el máximo común divisor 
(MCD) de los siguientes números. Luego, usa el método de la división para 
comprobar tu respuesta. 


a) 20, 50, 80 b) 54, 90, 144 c) 36,54, 126 
2-5=10 2:3-3=18 3:3:2=18 


Encontrar múltiplos comunes 


6=6 
=2 


Los múliplos de é son é, (12). 18, (24), 30, (53)... 


12 es Un múltiplo de 4 y 6. 
12 es un múltiplo común de 4 y é. 
Los siguientes dos múltiplos comunes de 4 y ó son Ë y YN. 


Jé 
+ 


Compora los múltiplos comunes. 
El mínimo común múlliplo (mcm) de 4 y ó es 12. 


18 omnia recente o a mesones 


Lección 3: Múltiplos 


(b) 
Decir: También podemos usar la factorización prima para 
encontrar el mem. 


Método 1: Usar una división 

Preguntar: ¿Cuál es el factor primo menor común de 20, 
30 y 40? (2) ¿Cuáles son los cocientes que resultan cuando 
estos números se dividen por 2? (10, 15, 20) 

Escribir las dos primeras líneas en la tabla de la división, 
como se muestra en el TE pág. 18 y pedir a los estudiantes 
que se acerquen a la pizarra para continuar la división, 
hasta que no haya más factores comunes que puedan 
dividir los tres números. 


20 30 40] 2 
10 15 201 2 
5 15 10/15 
1-8 2 


Decir: Ahora, continúen dividiendo por el número primo 
menor que pueda dividir por lo menos uno de los números. 
Aquí, 2 es el número primo menor. C valquier número que 
no pueda ser dividido se repite en la siguiente línea. 
Entonces, escribimos 1 y 3 en la siguiente línea. 

Escribir el siguiente paso de la división. 


20 30 40] 2 
10: 15 20] 2 
5-18 10] 5 
132/22 
To g, l 


Preguntar: ¿Hay algún número primo que pueda dividir 
por lo menos uno de los cocientes? (Si, 3) 
Escribir el siguiente paso de la división. 


20 30 40| 2 
10 15 20/ 2 
5 18 10/5 
13 2 | 2 
KS TIS 


MEA 1 
Decir: Cuando usamos el método de la división para 
encontrar el mem, terminamos cuando nos queden solo 
unos en la última fila. 
Señalar la columna de factores primos a la derecha de la 
tabla de la división. 

Escribir: 2: 2 - 5-2: 3 = 120 

Decir: Multiplicamos estos factores para obtener el mcm. 
Entonces, el mcm de 20, 30 y 40 es 120. 


Método 2: Usar el árbol de factores 

Decir: Primero, dibujamos el árbol de factores de 20, 30 y 40. 
Pedir a los estudiantes que dibujen el árbol de factores 
de 20, 30 y 40 en la pizarra. Los árboles de factores deben 
verse como se muestran abajo. 


20 30 40 
ÓN ÉS ZS 
2-10 2-15 2:20 
LS, Z xs d ZS 
2:2-5 2:3:5 2-2-10 
Z Z Z 
2:2 9 8 


Capítulo 1: Números 


| 


b) Uso el método de la división para encontrar el mínimo común múltiplo (mem) 
de 20, 30 y 40. 
20 30 4012 
10 15 20|2 10 15 20 
5 15 l0|s m s 15 10 
1.3 2 132 

Pi 


20 30 40 30 40 
15 20 


a 20 2 
D 2 
15 10 |5 
a ele 
x |z 
ag 
Termina cuando sólo 
queden unos en la última 
flo. 


5 
1 
1 


Divide los números 
por sus factores 
comunes. 


Repite la división por 
cualquier factor primo 
que se puedo dividir 
al menos por uno de 
los números. Cualquier 
número que no se 
pueda dividir, se repite 
en la fla siguiente. 


Multiplica los factores. 
2:2-2:3:5=120 
El mínimo común múltiplo (mem) de 20, 30 y 40 es 120. 


1. Encuentra los primeros dos múltiplos comunes y el mínimo común 
múltiplo (mcm) de 3 y 5. 


Los primeros diez múltiplos de 3 son Af 12, 


o) 


b) Los primeros diez múltiplos de 5son_5_, 10, 


25 30,35 40 45 y 20. 
c) Lo primeros dos múltiplos comunes de 3 y 5son Ju $0. 


d) El minimo común múltiplo (mm) de 3 y Se 15. 


. Usa lo factorización prima pora encontrar el mínimo común múltiplo 
de 36, 54y81. Ver respuestas adicionales. 


Decir: Los factores primos de 20 son 2 y 5. Los factores 
primos de 30 son 2, 3 y 5. Los factores primos de 40 son ZS 


| Escribir: 20 = 2 - 2-5 


30=2:3-5 

40=2:2:2:5 
Preguntar: ¿Cuántos factores diferentes hay? (3) ¿C váles 
son los factores? (2, 3, 5) 
Escribir los productos de 20, 30 y 40 en la pizarra usando 
diferentes colores para los factores 2, 3 y 5. 
Escribir: 20 = 2 - 2: 5 

30=2-3-5 

40=2:2:2:5 


| Preguntar: ¿Cuál es la mayor cantidad de veces que 


aparece cada factor para cualquiera de los números? 
(2 aparece 3 veces, 3 y 5 aparecen máximo una vez para 
cada número) 

Decir: Multiplicar cada factor por la mayor cantidad de 
veces que aparece para cualquiera de los números. 
Escribir: 2:2: 2 - 3 - 5 = 120 

Decir: Multiplicamos estos factores para obtener el mcm. 
Entonces, el mcm de 20, 30 y 40 es 120. 


(Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar los múltiplos 
comunes y el mínimo común múltiplo de dos números. El 
ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes hagan una lista 
de los primeros diez múltiplos de 3. El ejercicio 1(b) requiere 
que los estudiantes hagan una lista de los primeros diez 
múltiplos de 5. El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes 
encuentren los primeros dos múltiplos comunes de 3 y 5. El 
ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes encuentren el 
mínimo común múltiplo de 3 y 5. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes usen la 
factorización prima para encontrar el mínimo común 
múltiplo de los números dados. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 401. 


Averiguar si un número es un múltiplo 
común de dos números dados 


Objetivo: 
° Averiguar si un número es múltiplo común de dos 
números dados 


Recursos: 
° TE: págs. 20-22 . 


CP: págs. 14-16 


(a) 


Escribir: ¿Es 96 un múltiplo común de 2 y 3? Decir: Si 96 es un 
múltiplo de 2 y 3, entonces es un múltiplo común de 2 y 3. 
Preguntar: ¿Cómo podemos saber si 96 es un múltiplo 

de 2? (Dividiendo 96 por 2) 

Escribir el algoritmo 96 : 2 en la pizarra. 

Preguntar: ¿Se puede dividir 96 exactamente por 2? (Si) 
Decir: Entonces, 96 es un múltiplo de 2. Preguntar: ¿Cómo 
podemos saber si 96 es un múltiplo de 3? (Dividiendo 96 
por 3) 

Pedir a un estudiante que escriba el algoritmo 96 : 3 en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Se puede dividir 96 exactamente por 3? (Si) 
Decir: Entonces, 96 es un múltiplo de 3. Como 96 es un 
múltiplo de ambos 2 y 3, entonces es un múltiplo común 
de 2 y3. 


(b) 
Escribir: ¿Es 124 un múltiplo común de 4 y é? Decir: Si 124 
es un múltiplo de 4 y 6, entonces es un múltiplo común de 
4y ó. 

Preguntar: ¿Cómo podemos saber si 124 es un múltiplo de 
4? (Dividiendo 124 por 4) 

Pedir a un estudiante que escriba el algoritmo 124 : 4 en la 
pizarra. 
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Averiguar si un número es un múltiplo común de 
dos números dados 


a) ¿Es 96 un múltiplo común de 2 y 3? 


96 se puede dividir exactamente 


SO 
96 es un múltiplo de 2. 


96 se puede dividir exactamente 
por3. 
96 es un múltiplo de 3. 


Entonces, 96 es un múltiplo corn de 2 y 3. 


¿Es 124 un múltiplo común de 4 y 6? 
124:6=20 
-12 
4 4 
-4 -0 
D H 
124 se puede dividir 
exactamente por 4. 
124 es un múltiplo de 4. 


124 no se puede dividir 
exactamente por é. 
124 no es un múltiplo de 6. 


Entonces, 124 no es un múltiplo común de 4 y 6. 


¡Hagámoslo! 


1. ¿Es 126 un múltiplo común de 7 y 9? Ver respuestas adicionale: 


126 225" dividir exactamente por 7. 126 dE dividir 
exactamente por 9. 


Entonces, 126 — — un múltiplo común de 7 y 9. 


E) Copo 1 ahida A, página 


20 


Schloss Edu wemolorol i Pio Ld aora 


Preguntar: ¿Se puede dividir 124 exactamente por 4? (Si) 
Decir: Entonces, 124 es un múltiplo de 4. 

Preguntar: ¿Cómo podemos saber si 124 es un múltiplo 
de ó? (Dividiendo 124 por éi 

Pedir a otro estudiante que escriba el algoritmo 124 : ó en 
la pizarra. 

Preguntar: ¿Se puede dividir 124 exactamente por 6? (No) 
Decir: 124 es un múltiplo de 4 pero no es un múltiplo de 6. 
Entonces, 124 no es un múltiplo común de 4 y 6. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a averiguar si un número 
es un múltiplo común de dos números dados. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 401. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 4 
(GP págs. 21-22). 


Lección 3: Múltiplos 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas a continuación. 

Decir: Para encontrar la mayor cantidad posible 

de dulces que tiene Diego, debemos encontrar el 
múltiplo común mayor de 3 y 5. 

Pedir a un estudiante que haga la lista de los primeros 
10 múltiplos de 3 en la pizarra y a otro estudiante 

que haga una lista de los primeros 10 múltiplos de 5. 
Encerrar en un círculo los múltiplos comunes de 3 y 5 
en la pizarra. 

Preguntar: ¿Es 30 el múltiplo común mayor de 3 y 5? (No) 
Pedir a los estudiantes que observen que a medida 
que continúan haciendo la lista de los múltiplos de 3 
y 5, obtienen múltiplos comunes mayores. 

Preguntar: ¿Es posible encontrar el múltiplo común de 
3 y 5? (No) 

Concluir que Samuel está equivocado. Guiar a 

los estudiantes a comprender que no es posible 
encontrar el múltiplo común mayor de dos 

números. 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar un múltiplo 
común de dos números. Aceptar cualquier respuesta 
razonable. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el mínimo 
€ 


Los ejercicios 3 y 4 ayudan a aprender a averiguar si un 
número es un múltiplo común de dos números. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a encontrar el mínimo 
común múltiplo de dos números haciendo una lista de 
los múltiplos. El ejercicio 5(a) requiere que los estudiantes 
hagan una lista de los primeros diez múltiplos del 2. El 
ejercicio 5(b) requiere que los estudiantes hagan una 
lista de los primeros diez múltiplos del 7. El ejercicio 5(c) 
requiere que los estudiantes encuentren el mínimo común 
múltiplo de 2 y 7. 

ejercicio 6 ayuda a aprender a encontrar el mínimo 
común múltiplo de dos números dividiendo para 
encontrar los múltiplos. El ejercicio 6(a) requiere que los 
estudiantes encuentren los múltiplos comunes de 6 y 9 
con base en los números dados. El ejercicio 6(b) requiere 
que los estudiantes encuentren el mínimo común múltiplo 
de 6 y 9. 


m 


Capítulo 1: Números 


omún múltiplo de cada por de números en el ejercicio 1. 


[Analizo) 


Diego tiene algunos dulces. Él quiere ponerlos en partes iguales en bolsas de 3 
ode5. 


¿Puedes encontrar el mayor Si puedo. 
número posible de dulces 
que Diego tiene? 


Ano 


¿Está Samuel en lo correcto? Explica por qué. No. 


Práctica 3 Ë 


Encuentra un múttiplo común para codo por de números. 

Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 

a) 3y4 12 b) 4y5 20 cJ 4y6 3% 

Encuentra el mínimo común múltiplo (mem) para codo por de números de lo 
pregunta 1. 

a) 12 b) 20 cJ 12 

¿Es 104 un múltiplo común de 3 y 8? ¿Por qué? No, 104 no es múlliplo de 3. 


¿Es 120 un múltiplo común de 5 y 8? ¿Por qué? Sí. 120 es un múltiplo de 5 y 8. 


a) Haz una lista de los primeros diez múltiplos de 2. 
2, 4, é, 8, 10,12, 14, 16,18, 20 

b) Hoz una lista de los primeros diez múltiplos de 7. 
7,14, 21, 28, 35, 42, 49, 56, 63, 70 

c) Nombra el mínimo común múltiplo de 2 y 7. 14 


a) ¿Cuáles de los siguientes números son múltiplos comunes de 6 y 9? 


GELUET H 


Encuentra el mínimo común múltiplo de 6 y 9. 18 
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El ejercicio 7 ayuda a aprender a usar la factorización 


prima para encontrar el mínimo común múltiplo de los Usa el método del árbol de factores para encontrar el mínimo común 


números dados. múltiplo (mem) de los siguientes números. Luego, usa el método de la división 
2 para comprobar tu respuesta. 


a) 


12, 
7 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 


Lección 4 Resolución de problemas 


yo) Problemas Problemas 
Objetivo: Moriono tiene 24 manzanas y 36 naranjas. Ella quiere hacer platos idénticos de 
+ Resolver un problema que involucre factores y fuiavsondo todas las frutas. ¿Cuál esel mayor número de platos que ella podría 
múltiplos pusan 
el problema. ¿Cuántas manzanas hay? 
¿Cuántas naranjas hay? 
Recurso: i ¿Qué debo encontrar? 


° TE: págs. 22-23 
Planeo 
qué hacer. Encuentra el máximo común divisor. 
Procedimiento sugerido IMCD) de los dos tipos de fruto. 


Referir los estudiantes al problema en el TE pág. 22. 


A n Uso el método de la división para encontrar el máximo 
Para los estudiantes con dificultades que puedan tener pro común divisor [MCD] de 24 y 36. 
problemas para encontrar el máximo común divisor E 
(MCD) de los números dados, asegurarse de repasar este 12 18|2 
concepto antes de proceder con el siguiente problema. 3 > 5 ZE 
É manzanas y 3 naranjas. 
z 2:2:3=12 
1. Comprendo el problemo. Mariana podría utilizar 12 platos. 


Formular las preguntas en el libro de texto. Guiar a los 
estudiantes a ver que debe haber la misma cantidad 
de cada tipo de fruta en cada plato; por ejemplo, 
4 naranjas y 3 manzanas en cada plato. KE 
2. Planeo qué hacer. 
Decir: Queremos dividir las frutas en grupos iguales. 
Preguntar: ¿Cómo encontramos el número común 
mayor de grupos en que podamos dividir ambos tipos 
de frutas? (Encontrar el máximo común divisor (MCD) 
de la cantidad de cada tipo de fruta) 
3. Resuelvo el problema. 
Decir: Podemos usar el método de la división para 
encontrar el máximo común divisor de 24 y 36. 
Pedir a un estudiante que complete la tabla de la 


división. 

24 36| 2 
12 18| 2 
é 218 
2 3 


Luego, pedir a otro estudiante que muestre la | 
multiplicación de los factores. 

22:3=12 

Preguntar: ¿Cuál es el máximo común divisor de 

24 y 36? (12) Entonces, ¿cuál es la cantidad mayor 

de platos que se necesitan para que haya la misma 
cantidad de naranjas y la misma cantidad de | 
manzanas en cada plato? (12 platos) 
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4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: hacer un dibujo, hacer una lista de los 
factores, etc.) 
Decir: Vamos a hacer una lista de los factores de 24 
y 36. Preguntar: ¿Cuáles son los factores comunes 
de estos dos números? (1, 2, 3, 4, 5, 12) ¿Cuál es el 
máximo común divisor (CD) en esta lista? (12) 
Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que implique el máximo común divisor (MCD). La burbuja 
de pensamiento guía a los estudiantes en el primer paso 
de la solución del problema. Ellos pueden usar el método 
de la división o el método del árbol de factores. 

Repasar el proceso de solución de problemas de 4 pasos 
con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que marquen las 
casillas respectivas a medida que completen cada paso. 


Objetivo: 

`° Resolver un problema que involucre factores y 
múltiplos 

Recursos: 

+. TE: págs. 23-25 e CP: págs. 17-20 


Procedimiento sugerido 

Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 23. 

Los estudiantes con dificultades podrían tener problemas 
para encontrar el mínimo común múltiplo(mcm) de los 
números dados, o para comprender la diferencia entre 
el máximo factor común y el mínimo común múltiplo 
(mcm). Asegurarse de repasar estos conceptos antes de 
proceder con el siguiente problema. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas rebanadas de queso hay en 
cada paquete? (12) ¿Cuántos panes hay en cada 
paquete? |16) Decir: Queremos encontrar el menor 
número de paquetes de queso y de panes que se 
necesitan para hacer sándwiches iguales, de tal 
forma que no quede ni queso ni panes. 


2. Planeo qué hacer. 
Indicar a los estudiantes que se necesitan múltiples 
paquetes de queso y de panes. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el menor 
número de paquetes de queso y de panes que 
nos permita obtener la misma cantidad total de 
rebanadas de queso y de panes? (Encontrar el 
mínimo común múltiplo del número de rebanadas de 
queso y de panes, luego, encontrar la cantidad de 
paquetes) 


Capítulo 1: Números 


| 3. 


Compruebo 

A3 ¿Respondiste la 
pregunto? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


Los factores de 24 son 1, 2, 3, 4, é, 8, 12 y 24. 

Los factores de 36 son 1, 2, 3, 4, 6, 9, 12, 18 y 36. 
1,2, 3, 4, 5, y 12 son factores de 24 y 36. 

12 es el máximo común divisor (MCD) de 24 y 36. 


Mi respuesta es correcta. 


Hay 60 niñas y 72 niños en el gimnasio del colegi&uńi aira maynttodknernorde 
tfñolkyqotepvëlda-betrsfieercodifiosfim?codo fila. 


@ 72| 2 E 
30 3⁄| 2 

15 18| 2 

5 é 


Encuentra el máximo 
común divisor MCD) 
de 60 y72. 


2-2-3=12 
Puede hober 12 niños en cada filo. 


Las rebanadas de queso se venden eñ paquetes de 12 y los panes en paquetes 
de 16. Juan está haciendo sándwiches usando una rebanada por cada pan. 
¿Cuál es el menor número de paquetes de queso y de panes que necesita de tal 
forma que no queden ni rebanadas de queso ni panes? 


Usa el método de la división para encontrar el mínimo común múltiplo (mem) de 12 y 16, 
12 16/ 2 
6 8 


4 
2 
1 
1 


guerten 29 


Resuelvo el problema. 

Decir: Podemos usar el método de la división para 
encontrar el mínimo común múltiplo(mem) de 12 y 16. 
Pedir a los estudiantes que completen la tabla de la 
división. 


IS 161:2 
é & | 2 
3 4 | 2 
S 22 
3 1|3 
E: wi 
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2:2:2-2-3=48 
Juan necesita 48 rebanadas de queso y 48 panes. 
48:12=4  48:16=3 
Necesita 4 paquetes de queso y 3 paquetes de pan. 


Práctica 4 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
1. Usando 16 cubos rojos, 32 cubos verdes y 40 cubos negros puedo formar 


torres con el mismo número de cubos del mismo color. ¿Cuál es el mayor 
número de cubos que puedo poner en cada torres? 


Los múltiplos de 12 son 12, 24, 36, 48, 60, 7 
Los mülliplos de 16 son 16, 32, 48, 44,80... 
48 es el cuarto múltiplo de 12. 

48 es el tercer múltiplo de 16. 
Mirespuesta es correcta. 


2. La Sra. López tiene 90 componitos y 210 cuentas. Ela quiere hacer pulseras 
iguales para sus estudiantes, sin que le queden campanitas ni cuentas, 


a) ¿Cuál es el mayor número de pulseras que ella puede hacer? 
b) ¿Cuántas camponitas y cuentas necesita para cada pulsera? 


l. Uno floristería cierra cada 5 días mientras la panadería cierra cada 9 días. 
Ambos están cerradas hoy. ¿Dentro de cuántos días estarán ambas cerradas 
de nuevo? 


s |s 


Rafael hizo 30 tortas y 105 galletas para una venta de colegio. Él quiere 
poner el mismo número de tortas y de galletas en cajas, sin mezclar los dos. 


a) ¿Cuál es el mayor númerd de tortas y de galletas que puede poner en 
cada caja? 
¿Cuántas cajas necesita? 


b) 


Encuentra el 
rola minimo común A. Las tarjetas se venden en paquetes de 60 y los estampillas en paquetes de 
13 ER 24, ¿Cuál es el menor número de paquetes que se necesitan para tener el 
T. e 


mismo número de tarjetas y estampillas? 


5. Eltimbre A suena cada 12 minutos mientras que el timbre B suena 
cada 15 minutos, ¿Después de cuántos minutos sonarán ambos timbres 
simultáneamente por primera vez? 


5:3:3=45 
La floristería y lo panadería estarán ambos 
cerradas dentro de 45 días. 


Zi Copio oidos 5, pagnas 17-20 


6. Las cuentas amarillas se venden en paquetes de 12, las cuentas azules en 

paquetes de 20 y las cuentas naranja en paquetes de 30. ¿Cuál es el mínimo 
número de paquetes que necesito comprar pora obtener la misma cantidad 
de cuentas de codo color? 


25 


24 


Seet Bi Peug emro as 7s 


Eat state taveoton berto 6) Pie La ra ae 


Luego, pedir a otro estudiante que muestre los 
factores de la multiplicación: 


2:2-2:2-3=:48 

Preguntar: ¿Cuál es el mcm de 12 y 16? (48) Entonces, 
¿cuál es la cantidad menor de rebanadas de queso | 
y panes que se necesitan? (48) ¿Cuántos paquetes se | 
pueden hacer con 48 rebanadas de queso? 

(48 : 12 = 4, 4 paquetes de rebanadas de queso) 
¿Cuántos paquetes se pueden hacer con 48 panes? | 
(48 : 16 =3, 3 paquetes de panes) Decir: Entonces, se 


necesitan 4 paquetes de queso y 3 paquetes de panes. | Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 5 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que implique encontrar el mínimo común múltiplo(mem). 
La burbuja de pensamiento guía a los estudiantes en el 
primer paso para resolver el problema. Ellos pueden usar el 
método de la división o el método del árbol de factores. 
Repasar el proceso de solución de problemas de 4 pasos 
con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que marquen las 
casillas respectivas, a medida que completen cada paso. 


4. Compruebo [GP págs. 23-24). 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra | Práctica 4 
[EspU sia Eres Ia (Lmstospoespospusaeyortan, Los ejercicios 1-6 ayudan a aprender a resolver problemas 
Ejemplo: hacer un dibujo, una representación, hacer que impliquen el máximo común divisor o el minimo 


una lista de los múltiplos.) Decir: Vamos a hacer una 
lista de los múltiplos del 12 y 16. 

Pedir a los estudiantes que escriban en el tablero lo Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 401-402. 
primeros seis múltiplos del 12 y del 16. 
Preguntar: ¿Cuál es el primer múltiplo común de 12 y | 
16? (48) Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


común múltiplo. 
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[aprendamos Abre tu mente 


Objetivo: 


e Resolver un problema no rutinario que implique factores 


y múltiplos usando la estrategia de hacer una lista 


Recurso: 
° TE: pág. 26 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema en el TE pág. 26. 


1. Comprendo el problema. 
Leer el problema en voz alta. Indicar que la respuesta 
es un número entre 100 y 999, divisible por 14, 28 y 70. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: 14, 28 y 70 son todos factores del número. 
Escribir: 14 -M=____— 


70- MN = ——— 
Explicar que debemos encontrar un múltiplo común 
de 14, 28 y 70. 
Decir: Primero, encontramos el mínimo común múltiplo 
o mem de 14, 28 y 70. Luego, hacemos una lista de los 
múltiplos del mcm. La respuesta es el múltiplo de ` 
3 dígitos mayor de este número. 


3. Resuelvo el problema. 

Decir: Podemos usar el método de la división para 

encontrar el mem de 14, 28 y 70. 

Pedir a un estudiante que complete la tabla de la 
división. 

14 28 70 
7 14.35 
INE: s 
IS 
dana 
Luego, pedir a otro estudiante que muestre la 
multiplicación de los factores. 

2:7:2:5=140 

Preguntar: ¿Cuál es el mcm de 14, 28 y 70? (140) 

Entonces, ¿qué debemos hacer después? (Hacer una 
lista de los múltiplos de 140) 

Guiar a los estudiantes a hacer una lista de los 
múltiplos de 140 y terminar cuando los múltiplos sean 
mayores que 1000. 

Preguntar: De la lista de múltiplos de 40, ¿cuál es el 
múltiplo mayor de 3 dígitos? (780) Decir: Entonces, el 
número mayor de 3 dígitos divisible por 14, 28 y 70 

es 980. 

4. Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar que nuestra 

repuesta es correcta? (Dividir 980 por 14, 28 y 70 y 
comprobar si hay residuo) 

Pedir a un estudiante que realice la división y muestre 
su trabajo en el tablero. 


NNN 


980:14=70 
980: 28 = 35 
980:70=14 


Capítulo 1: Números 


¿Cuál es el número mayor de 3 dígitos que se puede dividir por 14, 28 y 70? 


os ¿Cuáles son los nú osibles? 
(acte, s son los números posibles; 
dl ai ¿Cómo puedo usar los factores 
para ayudarme? 
¿Cómo puedo usarlos múltiplos 


para ayudarme? 


gi Planeo 
qué hacer. El número de 3 dígitos tiene 14, 28 y 70 como 

factores. 
Entonces, es un múltiplo común de 14, 28 y 70. 
Primero. encuentró el mínimo común múltiplo 
(mem) de 14, 28 y 70. 
Luego, hago una lista para encontar el méximo 
común múlliplo que seo menor que 1000. 


Uso el método de la división para encontrar el mínimo 

común múltiplo (mem) de 14, 28 y 70. 

14 28 70| 2 

7144 
t 
w a 
Cp? 

2:2-5:7=140 

El mínimo común múltiplo (mem) de 14, 28 y 70 es 140. 


G) Resuelvo 
5) el problemo. 


35 
5 
5 


Los múltiplos de 140 son: 
140, 280, 420, 560, 700, 840, 980, 1120, ... 


El número de 3 dígitos mayor es 980. 


f] Sompruebo A 
(A), ¿Respondiste la (æ. 
pregunta? ` a 
¿Escomecto tu Mirespuesta es correcta. las. ° 
respuesta? 


ENEE 


Decir: No hay residuo cuando dividimos 980 por 14, 
28 y 70. 980 es divisible por 14, 28 y 70. Entonces, 
nuestra respuesta de 980 es correcta. 


Gast 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

+ Podemos aplicar las reglas de divisibilidad por 2, 3, 
4,5,6,7,8,9 y 10. 

e Podemos identificar números primos y 
compuestos. 

+ Usar el método del árbol de factores o de división 
para la factorización prima. 

e Los factores y los múltiplos pueden ser deducidos 
haciendo una lista. 

° El máximo común divisor de dos o tres números o 
MCD es el mayor de todos los factores comunes 
de los números. 

e El mínimo común múltiplo de dos o tres números 
o mcm es el número menor de todos los múltiplos 
comunes de los números. 

+ Podemos usar la factorización prima para encontrar 
el máximo común divisor o mínimo común múltiplo 
de un conjunto de números dados. 
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l 
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| A 
A Números 


Actividad 1 Factorización prima 


1. 


Encierra en un círculo los números divisibles por 4. 


Kal 


, Encierra en un círculo los números divisibles por 7, 


1865 (E 


6404 9020 


4 


4914 es divisible por todos los siguientes números excepto. 
3 4 é 7 


5. 6120 es divisible por todos los siguientes números excepto 7 


5 7 8 ° 


é. ¿Cuántos veces aparece el dígito 3 en números primos menores de 60? 
Haz una lista de los números. 


Los números son: 
3, 13, 23, 31, 37, 43, 53 
El dígito 3 aparece 7 veces. 
7. ¿Cuántas veces aparece el dígito 7 en los números primos mayores de 50 y 
menores de 100? Haz una lista de los números. 
Los números son: 
67,71.73.79.97 
El digito 7 aparece 5 veces. 


S even Easton raton) Pia Uq umm aa 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Conocer y aplicar las reglas de 
divisibilidad por un número hasta 10 


Identificar números primos 


Actividad 2 Factorización prima 


1. Uso el método de la factorización del árbol para escribirla factorización prima 
en cada uno de los siguientes ejercicios. 


b) 210 


Los factores primos de 210 son 
2,3,5y7. 


210=2-3-5-7 


Los factores primos de 441 son Los factores primos de 594 son 
3y7. 2.3y11 


441 =3-3:7:7 594=2:3-3:3-11 


j) 2925 

770 2925 
A A 
385 3975 
A LAN 
7 3-3:325 

gi í Ys 45 

AL Z PV 
3.3.5.8.13 

Los factores primos de 770 son Los lactores primos de 2925 son 
2,5,7y 11 3,5y 13 


710=2:5-7-11 2925=3:3-5-5-13 


2 
2:5 
£ £ 
2:5:7 


Sp nate acto amena I) Pre tid mt 


Se espera que los estudiantes apliquen las diferentes reglas 
de divisibilidad para los números dados. 


Se espera que los estudiantes identifiquen los números primos 
que están dentro de un rango determinado de números. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Realizar la factorización prima de un 


número hasta 100 


Se espera que los estudiantes usen el método del árbol de 
factores para realizar la factorización prima de los números 
dados. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


LD 


2, Usa el método de la división para escribir la factorización prima en cada uno 
de los siguientes ejercicios. 


a) 90 b) 198 
198| 2 
99 3 
33 j 3 
nin 
l 
Los factores primos de 
19850n 2,3 y 11. 


198=2-3:3-11 


650 
650 


Los factores primos de 
420 50n 2,3, 5y 7 


420=2:2:3-5:7 


Las factores primos de 
$50 son 2, 5 y 13. 


650=2-5-5-13 


1386 


Los factores primos de 
1386 son 2, 3, 7 y 11 


1386=2-3:3-7-11 


Los factores primos de 
825500 3,5y 11, 


825=3-5:5-11 


a 


1 Números 11 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


1. o) 


b) 


d 
d 


b) 


d 
d 


12 


Actividad 3 Factores 


Encuentra los factores de 64. 
64=4-16 
64=8:8 

1,2, 4,8, 16,32 y 64 


$4=1-64 
$4=2-32 
Los factores de 64 son 


Encuentra los factores de 84. 


84=1-84 84=4-21 
84=2-42 84=6-14 
84=3-28 84=7-12 
Los foctores de 84son — l: 2: 3. 4.8. 7, 12, 14, 21, 28, 42 y 84 


Los factores comunes de 64 y 84 son Laya 


El máximo común divisor (MCD) de 64 y 84 es 


Encuentra los factores de 32. 
32=1-32 

32=2:16 

32=4-8 


Los factores de 32 son Jade 


Encuentra los factores de 68. 
68 = 1-68 
68=2- 34 
68=4-17 


1,2, 4, 17. 34 y 68 
1,.2y4 


Los factores de 68 son 


Los factores comunes de 32 y 68 son 
El máximo común divisor (MCD) de 32 y 68 es 


1 Números ET aora ear 


Realizar la factorización prima de un 


número hasta 100 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Encontrar los factores comunes y el 


máximo común divisor de dos números 


Se espera que los estudiantes usen el método de la división 
para realizar la factorización prima de los números dados. 


Se espera que los estudiantes hagan una lista de los factores 
de cada par de números dados y luego encuentren los 
factores comunes y el máximo común divisor de cada par 
de números. 


Capítulo 1: Números 
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3. Usa la factorización prima para encontrar el máximo común divisor (MCD) en 
cada uno de los siguientes ejercicios. 


Tb) 66.99, 165 

& 99 1651 3 
2 3 Sin 
ISE 


a) 18,27, 63 


3-11=33 


84, 210, 294 
84 210 294 


2 
42 105 147 | 3 
7 


4 3 49 


150, 375, 525 
150 375 525 


125 175 130 195 325 
25 35 39 65 
A TI 


¿Es é un factor común de 
30y 78? 


30:6=5 $=13 


¿Es 4 un factor común de 
48 y 90? 
48:4=12 90:4=22 
-4 -8 
To 
- 8 
KI 


No, 4 no es un factor común 
de 48 y 90. 


Sí, 6 es un factor común 
de 30 y 78. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Encontrar el máximo común divisor de 
un conjunto de números 


Averiguar si un número es un factor 
común de dos números dados 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Encontrar los múltiplos comunes y 
el mínimo común múltiplo de dos 
números 
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Actividad 4 Múltiplos 


1. Completa con los números que faltan. 
a) múltiplos de 3: 3,(8),9.(2) 15, 18, 
Múltiplos de 2: 2,4,(6).8, 10, ©. 
Los primeros dos múltiplos de 3 y 2 son 
y 12 


El mínimo común múltiplo (mcm) de 3 y 2 es —Ź 


Múltiplos de 8: 8, 16, 24, 32, ... 

Múltiplos de 4: 4,8, 12, 16, ... 

Los primeros múltiplos comunes de 8 y 4 son 
UI 

Y 


El mínimo común múltiplo (mem) de 8 y 4 es — Ë 


Mülliplos de 9: 7.1227. 36 45, 54, 63, 72. 81. 90. 


Múltiplos de 6: é, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60, 


Los primeros dos múltiplos comunes de 9 y é son — Ë 
36 
y 


El mínimo común múltiplo (mem) de 9 y é es — !Š 


Múltiplos de 8: B, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80, 


Múltiplos de 6: 6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60, 


Los primeros dos múltiplos comunes de 8 y é son 2 


a 
y 8 


El mínimo común múltiplo (mem) de 8 y 6 es — 2“ 


14 1 Números 
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Se espera que los estudiantes usen la factorización prima 
para encontrar el máximo común divisor de cada conjunto 
de números. 


Se espera que los estudiantes dividan los números de 2 
dígitos dados por un número de 1 dígito para averiguar si un 
número es un factor común. Ellos deben comprender que 
un número solo es un factor si no hay resto después de la 
división. 


Se espera que los estudiantes hagan una lista de los 
múltiplos de cada par de números dados y luego 
encuentren los primeros dos múltiplos comunes y el mínimo 
común múltiplo de cada par de números. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


2. Usa lo factorización prima pora encontrar el mínimo común múltiplo (mcm) en ¿Es 108 un múltiplo común de 2 y 32 


cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 12, 18,30 b) 20,40, 50 
12 20 

10 

2 

1 

1 

1 


Si, 108 es un múlliplo común de 2 y 3. 


¿Es 148 un múltiplo común de 4 y 6? 


2.3.5=180 2:2:2-5 


c) 24, 28, 40 a) 27, 45, 54 
24 2 Ei 54 | 3 
12 14 | 
é 
3 
I 
1 


? 
3 No, 148 no es un múlliplo común de 4 y é, 
1 

1 ¿Es 168 un múltiplo común de 7 y 8? 
l 


7 
7 
7 
E 3 168:8=21 
pora 

2:2:2:3-5:7 2:3:3:-3-5=270 I 


42, 56,70 63, 105, 210 
42 56 70 105 210 


21 28 35 


SÍ, 168 es un múltiplo común de 7 y 8. 


¿Es 224 un múltiplo común de 4 y 9? 


224:4=56 224:9=24 


3 4 
140.5 
(ef: MI 
E 8 
të 4 
2:-2:2-3-5:7=8B40 
va 


No, 224 no es un múltiplo común de 4 y 9. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Encontrar el mínimo común múltiplo de | Se espera que los estudiantes usen la factorización prima 
un conjunto de números para encontrar el mínimo común múltiplo de cada conjunto 
de números. 


Averiguar si un número es un múltiplo Se espera que los estudiantes dividan el mismo número por 
común de dos números dados un número dado para averiguar si ese número es un múltiplo 
común de los números dados. 
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3, Sofía y Lorena hicieron el mismo número de marcos fotográficos para la 
clase de arte. Sofía usó 12 palitos de madera para cada marco fotográfico, 
mientras que Lorena usó 18 palitos de madera para cada uno. ¿Cuál es el 

Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. menor número de marcos fotográficos que cada una de ellas puede hacer? 


Actividad 5 Resolución de problemas 


1. David tiene 45 dolias y 75 claveles. Él quiere hacer ramos similares usando una 


a k cuentro el mini i c 12y1 
mezcla de los dos tipos de flores. ¿Cuál es el mayor número de ramos que AAA 


David puede hacer? 12 1812 
45 ala 
5 ls Encuentra el máximo factor común 5 o 
15 25| 5 de 45y75. z s| 
3 5 (EI 
3-5=15 ' 1 
Él puede hacer 15 ramos similares, À 2-2-3-3=36 
l J 
š Codo una de ellas hizo 36 morcos fotográficos 
As 


(71. Comprendo. 
(22, Planeo 
(23, Resuelvo 


(24, Compruebo ` 


l. Tengo uno colección de revistas. Puedo ordenarias en grupos iguales de 
20 revistas cada uno, o en grupos iguales de 30 revistas cada uno. ¿Cuál 


. Estoy armando bolsas de colación usando 12 barras de granolo, Sat himo derek que puedo lanar? 


18 galletas y 30 mini zanahorias. Cada bolsa de colación debe tenerla misma 
mezcla de alimentos en las mismas cantidades. ¿Cuál es el mayor número de 
bolsas que puedo armar? 


Encuentra el mínimo común múltiplo mem) de 20 y 30. 
20 30| 2 

5 
Encuentra el máximo común divisor [MCD] de 12, 18 y 30. 2 
12 18 30|2 3 
6 9 15/3 
2 3 5 


2:3=6 
Puedo armar é bolsas de colación, 


Tengo al menos 60 revistas. 


aL Comprendo” 


12, Planeo 
143, Resuelvo 
Du Comprosbo 


> 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan un problema que 
factores y múltiplos implique el máximo común divisor de dos números. 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan un problema que 
factores y múltiplos implique el máximo común divisor de tres números. 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan un problema que 
factores y múltiplos implique el mínimo común múltiplo de dos números. 
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5. Isabel usa una mezcla de 24 botones dorados, 36 botones plateados y 60 
botones negros para adomar unos vestidos de muñeca de la misma manera. 


a) ¿Cuál es el mayor número de vestidos de muñeca que puede adomar? 


. Los noranjos se venden en bolsas de 8, los limones en bolsas de 10 y las 


ciruelas en bolsas de 20. ¿Cuál es el menor número de bolsas de cada tipo 
de fruta que se necesitan para armor bolsas con 1 fruta de cada tipo sin que 


A sobre ninguna? 
bJ ¿Cuántos botones de cada tipo uso para cada vestido? 
Encuentra el mínimo común múltiplo de 8, 10 y 20 
Encuentra el máximo común divisor (MCD) de 24, 36 y é0. 8 10 2012 


ai? 4 2 

ID 2 5 

15|3 2 2 
1 
2-2:2-5=40 


a) Isabel puede adomar 12 vestidos de muñeco. Se necesitan 40 de cada tipo de Irula. 


b) Isabel usa 2 botones dorados, 3 botones e D 

plaleodos y 5 botones negras para cada vestido 0=4 DS 
wg Z1. Comprendo 

e (22, Planeo | 

Se necesifon 5 bolsas de naranjas, 4 bolsas de Ka. resuelvo 

Logo, Silva tiene 36 nueces, 54 pasas y 90 almendras, Ela quiere poner el mismo limones y 2 bolsas de ciruelos Dn Compruebo ` 

número de frutos secos en unos recipientes, sin mezclar los diferentes tipos. 

, Uno lámpara roja se enciende cada 10 segundos y una lámpara amarilla se 

enciende cada 24 segundos. ¿Cuántas veces se encienden ambas lámparas 


simultáneamente en un lapso de 10 minutos? 
Primero, encuentra el minimo común múltiplo de 10 y 24. 


a) ¿Cuál es el mayor número de frutos secos que ella puede poner en cada 
recipiente? 
b) ¿Cuántos recipientes necesita en total? 


Encuentra el máximo común divisor IMCDJ de 36. 54 y 90. 10 
36 54 90 

2 

?- 


3 
3-3=18 S g 
2-3:5=120 segundos 
al Ello puede poner 18 frutos secos en codo 
recipiente 


stos 


Ambas lámparas se encenderán simultáneamente 
b) Ello necesita 2 recipientes para las nueces, cada 120 segundos, o cada 2 minutos 
3 recipientes para las pasos y 5 recipientes 


para las almendras 


10:2=5 122. Planeo 
(23, genee 
Da. Compruebo. 


Ambas lámparas se encenderán simulláneomente 
5 veces en un lopso de 10 minutos, 


(21. Comprendo " 
| 
| 


2+3+5=10 
Ello necesita 10 recipientes en total. 


SON e Hee ams rca 1 Números 19 20 1 Números D2017 3erooe tacolon eaten) o a era 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
factores y múltiplos dos pasos que implique el máximo común divisor de tres 
números. 


Resolver un problema de múltiples Se espera que los estudiantes resuelvan un problema de 
pasos que involucre factores y múltiplos | múltiples pasos que implique el mínimo común múltiplo de 
dos o tres números. 
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| Capítulo 2 Fracciones 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

| Lección 1: Adición y sustracción de fracciones con distinto 
denominador 

Lección 2: Adición y sustracción de números mixtos 
Lección 3: División de fracciones por enteros 

Lección 4: División de enteros por fracciones 

Lección 5: División de fracciones por fracciones 

Lección 6: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenderán a sumar y restar 
fracciones con distinto denominador y números mixtos. 

Para hacer esto, deben comprender los conceptos de 
fracciones equivalentes y múltiplos comunes. Se enseña a los 
estudiantes a dividir fracciones propias por números enteros, 
números enteros por fracciones propias, y fracciones 
propias por fracciones propias. Para hacer esto, ellos deben 
comprender que dividir por una fracción es igual que 
multiplicar por la fracción invertida. Los estudiantes también 
resolverán problemas de 1 paso y de múltipjes pasos que 
involucren fracciones. 
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[BÍ es el máximo común 
divisor (CD) de 3 y 6. 


Divide 3 y é por 


0307 sect role tut mmm aen 27 


¡Recordemos! 


Recordar: 


1. Escribir una fracción impropia como entero o 
número mixto (TE 4 Capítulo 3) 


2. Multiplicar una fracción y un entero (TE 4 


Capítulo 3) 


3. Multiplicar fracciones (TE 5 Capítulo 3) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Adición y sustracción de fracciones 
con distinto denominador 
Duración: 4 horas 


eE Sumar fracciones con distinto 
denominador 


Objetivo: 
° Sumar fracciones con distinto denominador 


Materiales: 
° 1 copia del Círculo A (BR2.1) por estudiante 


Recursos: 


s TE: págs. 28-29 + CP: págs. 21-22 


Vocabulario: 
e fracciones con común denominador 
° fracciones con distinto denominador 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (a) 
del TE pág. 28. Repartir una copia del Círculo A (BR2.1) 

a cada estudiante. Indicar que el círculo representa un 
plato de papel. 

Decir: María pintó de rojo yde un plato de papel. 

Pedir a los estudiantes que coloreen 1 parte del círculo de 
rojo. 

Decir: Ella pintó de verde ł círculo. 

Pedir a los estudiantes que extiendan una de las líneas 
para mostrar dos mitades del círculo, y que coloreen 

una mitad de verde. Guiar a los estudiantes para que 
observen que ahora las partes del círculo son desiguales, 
entonces, deben extender las otras dos líneas para 
obtener ó partes iguales. 

Guiar a los estudiantes que tengan dificultades usando las 
siguientes figuras: 


DIAS 
Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay? (6) ¿Cuántas 
partes son rojas? (2) ¿Cuántas partes son verdes? (3) 


Decir: También podemos representar esto usando un 
modelo de barras. 

Dibujar una barra en la pizarra. 

Decir: + del plato está pintado de rojo. 

Dividir la barra en tercios y colorear un tercio. Dibujar 
un paréntesis de llave debajo de la parte coloreada y 


etiguetarla Kë 


Dech: - del plato está pintado de verde. 

Dividir la barra en mitades, e indicar a los estudiantes que 
hay partes desiguales, de modo que deben trazar otras 
2 líneas para obtener 6 partes iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas partes debemos colorear para 
mostrar z? (3) 


Capítulo 2: Fracciones 


Lección 1 Adición y sustracción de fracciones 
con distinto denominador 


Sumar fracciones con distinto denominador 


1 
[EÜ o) Moria pintó de rojo 3 de un plato de popel. B 
1 
Ela pintó de verde ç del mismo plato. 
¿Qué fracción del plato pintó Maria de rojo y de verde? B 


El ploto está dividido en 6 partes iguales. 
2 partes son rojas y 3 partes son verdes. 


D 


k t 
Convierte 3 y Z q fracciones con 
elmismo denominodor, 


5 
María pintó š del plato de rojo y de verde. 


L ý 

zyz tienen el mismo denominador. 

Son fracciones con distinto denominador. 
Para sumar fracciones con distinto 
denominador, se transforman 
las fracciones a otras con un 
denominador común. 

2 £ 

Zu ¿tenen el mismo denominador, 


Se llaman fracciones con común denominador. 


DR ` moises tescotonmienatona pa urraca 


Colorear 3 partes, luego dibujar un paréntesis de llave 
debajo de las partés recién pintadas y escribir Cé 

Decir: Al igual que con el plato desechable, este modelo de 
barras está dividido en ó partes iguales..2 partes representan 
la porción pintada de rojo y 3 partes representan la porción 
pintada de verde. 


Decir: Podemos usar el modelo de barras como ayuda 
para sumar las fracciones y encontrar la fracción total del 
plato que se pintó. Escribir: 5 + 3 Decir: i y z no tienen el 
mismo denominador. Debemos convertirlas en fracciones 
con un común denominador antes de poderlas sumar. 
Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras 
en la pizarra. Guiarlos para que observen que como 


el modelo de barras está dividido en ó partes iguales, 
pueden expresar las fracciones como sextos — como z; 
1 


> como š. Marcar el modelo de barras, como se muestra 


en el libro de texto. 


Escribir z+ > en lo siguiente líneo del desorrollo. Pedir 


a los estudiantes que observen el globo de pensamiento 
en la página e indicarles que también pueden usar una 
lista para encontrar las fracciones equivalentes con 
común denominador. 

Preguntar: ¿Cuánto es z sk 3? E 

Escribir "= > en la siguiente línea del desarrollo. 


(Continúa en la próxima página) 
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Decir: Entonces, 
de verde. 


¿del plato fueron pintados de rojo y 


Pedir a los estudiantes que observen el desarrollo en la 


pizarra. 
1 


Deci y4 no tienen el mismo denominador; se llaman 


fracciones con distinto denominador. y š tienen el 
mismo denominador; se llaman fracciones con común 
denominador. Para sumar fracciones con distinto 
denominador, las convertimos en fracciones con común 
denominador. 


(b) 


Decir: Queremos sumar las fracciones š y a Vamos a 
dibujar un modelo de barras como ayuda para sumar. 


Primero, representamos š en el modelo de barras. 


Dibujar una barra en la pizarra. Dividirla en 8 octavos y 
colorear 3 octavos. Dibujar un paréntesis de llave debajo 
de las partes coloreadas y etiguetarla Cé 


Decir: Ahora, representamos 4 en el modelo de barras. 


Debemos dividir la barra en sextos y colorear 1 sexto. 
Explicar a los estudiantes que es difícil dividir la barra en 
sextos ya que habrá partes desiguales. Reiterar que sería 
más fácil usar una lista para convertir š y + en fracciones 


con común denominador. Referir a los estudiantes 

el globo de pensamiento en la página. Mostrar a los 
estudiantes que como 24 es un múltiplo común de 8 y 
6, pueden dividir el modelo de barras en 3 partes para 
obtener 24 partes iguales. 

Preguntar: E de las 24 partes debemos colorear 


para mostrar > (4) Decir: Vamos a usar el mogel de barras 
yl. 

a 

Sy? son fracciones con distinto pa MEA 
Deberes convenes en fracciones con común 
denominador antes de poder sumarlas. 

Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras 


como gwaa dE sumar fracciones. Escribir: Š 
Decir: Š 


en la pizarra. Suraos pare guen observen que pueden 


expresar š como — = yz como £ z: Marcar el modelo de 
barras en la pizarra eme Se Ben en el libro de texto. 
Escribir "= A + E en la siguiente línea del desarrollo. 
Preguntar: ¿Cuánto es x+ £? E 

Escribir "= Zi en la siguiente línea e desarrollo. 

Decir: Entonces, š más z es igual a s > A 
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| 


Lección 1: Adición y sustracción de fracciones con distinto denominador 


b) 


Y o= ajo 


ES 


BR, 


¡Hagámoslo! 


1. Suma, Expreso cada resultado en su forma más simple. 


ag, e, 
15 es un múltiplo común de 


n múltiplo común 
SoY, 


EE) Copio 2 octal pöginas 2-22 


O See acoso emana (PL gens 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar fracciones con 
distinto denominador. Recordar a los estudiantes que 
deben llenar las casillas en los globos de pensamiento. 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen 
fracciones con distinto denominador y expresen la 
respuesta como número mixto. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes sumen 
fracciones con distinto denominador y expresen la 
respuesta como número mixto en su forma simplificada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 1 
(GP pág. 51). 


Restar fracciones con distinto denominador 


Objetivo: 
° Restar fracciones con distinto denominador 


Materiales: 
e Fracciones circulares 


Recursos: 
° TE: págs. 30-31 e CP: págs. 23-24 


(a) 


Separar los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
fracciones circulares a cada grupo. Pedir a los estudiantes 
que ordenen 3 cuartos, como se muestra en el primer 
diagrama de la página. 


Decir: La pizza está dividida en 4 cuartos. Natalia tenía 

3 cuartos. Ella regaló y de la pizza. Necesitamos dividir la 
pizza en tercios. 4 no es divisible por 3. 

Mostrar a los estudiantes que deben encontrar un número 
que sea divisible por 4 y por 3. Guiar a los estudiantes a 
encontrar un múltiplo común de 4 y 3. 


Preguntar: ¿En cuántos pedazos debemos dividir la pizza? (12) 
Pedir a los estudiantes que reemplacen los 3 cuartos en su 
mesa por doceavas partes. Ellos deben reemplazarlos por 
9 doceavas partes. 

Preguntar: ¿Cuántos pedazos de pizza tiene Natalia 
ahora? (9) Decir: Hay 12 pedazos iguales en la pizza. 
Ahora, podemos sacar > de la pizza. Preguntar: ¿Cuántos 
pedazos debemos sacar? (4) 

Pedir a los estudiantes que saquen 4 doceavas partes de 
9 doceavas partes. 


Decir: Entonces, la pizza se divide en 12 pedazos iguales. 
Natalia se quedó con 9 pedazos, y regaló 4. 


O 


Decir: También podemos representar esto usando un 
modelo de barras. 

Dibujar una barra En la pizarra. 

Decir: Natalia tenía $ de una pizza. 


Dividir la barra en SE y colorear 3 cuartos. Dibujar un 
paréntesis de llave sobre las partes coloreadas y escribir 
E 

Decir: Ella regaló + L dela: pizza. Entonces, debemos 
dividir la barra en Aere y sacar un tercio de la parte 
coloreada. 

Mostrar que es difícil dividir la barra en tercios ya que 
habrá partes desiguales y por eso sería más fácil usar 
una lista para convertir y 3 en fracciones con común 
denominador, Referir a los estudiantes el globo de 
pensamiento en (a). Mostrar a los estudiantes que como 
12 es un múltiplo común de 4 y 3, pueden dividir el 
modelo de barras en 12 partes iguales. Dividir el modelo 
de barras para obtener 12 partes iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas de las 12 partes muestra ES (4) 


Dibujar un paréntesis de llave bajo 4 de las pares 
coloreadas y escribir Sas 


Capítulo 2: Fracciones 


Restar fracciones con distinto denominador 


€ 


3 És ¿1 
a) Natalia tenía + de uno piza. Ella regaló ç de lo pizo. 


¿Qué fracción de la pizza le quedó? 


Lo pizza se divide en 

12 pedazos iguales. Natalia 

se quedó con 9 pedazos de 
la pizza y regaló 4 pedazos. 


3.1 
Convierte 7 y 3.0 fracciones 
con el mismo denominador. 
349 
GE 


12 es el mínimo común 
mültiplolMCMJ de 4 y 3. 


Expresa el resultado en 
su forma más simple. 


30 


LEE 


Decir: Podemos usar un modelo de barras como ayuda 
para restar y pz la fracción de pizza que le qu qe 
a Natalia. Escribir: Š =-= 3 Decir: Debemos convertir 3 TY - 
en fracciones con ah denominador antes de Se 
restar. 

Guiar a los estudiantes para que observen que como 

el modelo de barras está dividido en 12 partes iguales, 
pueden expresar ei fracción como doceavas partes —š 
como + 3 como . Marcar el modelo de barras en la 
pizarra como se ot en el libro de texto. 

2 _ An 


1212 
Obtener la respuesta de los SECH 5 


Escribir “= en la siguiente línea del peral: 


Decir: Entonces, a ella le quedaron + de Es pizza. 
(b) 
Escribir: 2-2 Decir: vi son fracciones con distinto 


10 6 
denominador. Para restar, nos convertirlas en 
fracciones con común denominador. Podemos usar 
una lista para encontrar las fracciones equivalentes con 
común denominador. 

Pedir a los estudiantes que observen el globo de 
pensamiento en (b). Mostrar a los estudiantes que pueden 


escribir las fracciones como E Y 
21 25, š 
Escribir “= =1307 30 30 en la siguiente línea del desarrollo. 


(Continúa en la próxima página) 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Decir: No podemos restar $ = de S x por eso primero 


debemos convertir i en e fracción impropia H 


Escribir "= > - > en la siguiente línea del gesto: 


Obtener la respuesta po los estudiantes. E 


Zen su forma más E m 


Preguntar: ¿C vanto es% 
30 1 3 


Decir: Entonces, Le menos Š 5 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar fracciones con 
distinto denominador. 

Recordar a los estudiantes que deben completar las 
casillas de los globos de pensamiento. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 
fracciones con distinto denominador convirtiéndolas 
primero en fracciones con común denominador. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten 
fracciones con distinto denominador, convirtiéndolas 
primero en fracciones con común denominador, y luego, 
convirtiendo el número mixto en fracción impropia. 


¿es igual Eke 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 2 
(GP pág. 52). 


Resolución de problemas 


Objetivo: 

° Resolver un problema de 1 paso que involucre 
adición o sustracción de fracciones con distinto 
denominador 


Recursos: 


° TE págs. 31-33 ° CP: págs. 25-26 


pa 
SE 


Pedir a los estudiantes que observen el problema en el 
TE pág. 31. 

Decir: piego compró ç £ qe kilogramo de uvas. Juan 
compró ç 2 de Beete de uvas. Preguntar: ¿Cómo 
padeti: encontrar el peso total de uvas que 
compraron? (Sumando los dos pesos) ¿Son £ yz 
fracciones con común denominador? (No) ¿Cómo 
podemos sumarlas fácilmente? (Conviertiéndolas en 
fracciones con común denominador) ¿Cómo podemos 
hacer esto? (Encontrar un múltiplo común de los 
denominadores 5 y 3) ¿Cuál es un múltiplo común 

de 5 y 3? (15) 
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Lección 1: Adición y sustracción de fracciones con distinto denominador 


1, Resta. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


zı WCE 
dia a D 


24 es el mínimo común 
múltiplo (MCM) de 8 yé. 


2 es el mínimo común 
múltiplo (MCM) de 4 y 6. 


ZE) eis? ml? pognos 23-24 


Resolución de problemas 


e ¿A e 3 
Diego compró zde kilogramo de uvas. Juan compró $ de kilogramo 
de uvas. ¿Cuánto pesaron en total las uvas que compraron? 


e 


En total las uvas que compraron pesaron DI kilogramos. 
7 


PEPA 


15 es el mínimo común 
'múlliplo de 5y 3. 


gan E VE 
Escribir: 5 
2 - 10 
3 15 
ze 4 10 12 10 
Decir: — es lo mismo que E 2,2 es lo mismo que Ts. Ts Y Ts 


son fracciones con Pe RER Ahora, podemos 
sumarlas fácilmente. 


2 19 10 
Escribir: £ + = 15 f 15 

E 

"18 


Decir: Esta respuesta es una fracción impropia. Vamos a 
expresarla como número mixto. bli ¿Cuánto es 
z q5 expresado como número mixto? (1 Z) 

Ge “= E en la santas desarrollo. 

Decir: El peso total de uvas q "Zeck es de 


Is kilogramos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre resta de fracciones con distinto 
denominador. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 3 
(GP pág. 53). 


¡Creg 


Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente los problemas 
propuestos así como las respuestas. Se requiere que los 
estudiantes completen el problema de adición usando 
dos fracciones con distinto denominador y muestren el 
desarrollo que usaron para resolverlo. Ellos deben saber 
que para sumar fácilmente dos fracciones con distinto 
denominador deben convertirlas en fracciones con 
común denominador encontrando el múltiplo común 
de los denominadores. 


Para ejemplos de respuestas, ir a la GP pág. 402. 


Práctica 1 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar fracciones con 


distinto denominador y a expresar la respuesta en su 
forma simplificada. 


Capítulo 2: Fracciones 


1. Sofía y Ricardo hicieron cada uno un afiche para publicitar una obra de 
coridad. El afiche de Sofía medía x metros de lorgo y el ofiche de Ricordo 
medía z de metro de lorgo. ¿Cuánto más medía el afiche de Sofía 
que el de Ricardo? 


36 es el mínimo común 
múltiplo (MCM) de 9 y 12, 
. 
E afiche de Sofía media — ° de metro mós que el 
afiche de Ricardo. 
BÉ) Cogito 2: actádod 3, páginos 25-26 


¡Creg 
problema 


Completa este problema de adición usando fracciones con distinto 
denominador. Resuélvelo, Muestra tu trabajo claramente. 


Paula mezcló de litro de jugo de naranja con de litro de jugo 
de piña para hacer jugo de frutas. ¿Cuál fue el volumen total del jugo? 


Los respuestas pueden variar, Ver respuestas adicionales. 


Práctica 1 


Sumo. Expresa cada resullado en su forma más simple. 


o) = 


1 
d) 5 e 


027 Solano MOE rei gemeng 
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PAS Cp 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar fracciones con 
distinto denominador y a expresar la respuesta en su 
forma simplificada. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 1 paso que involucre una adición de fracciones con 
distinto denominador. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre una sustracción de fracciones con 
distinto denominador. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 402. 


Lección 2: Adición y sustracción de números 
mixtos 


Duración: 4 horas 


HOENEN Sumar números mixtos 


Objetivo: 
° Sumar números mixtos 


Materiales: 
s 5hojos de papel por grupo 
e Fracciones circulares 


Recursos: 
° TE: págs. 33-35 e CP: págs. 27-28 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (a) 
del TE pág. 33. 
Decir: Luis compró 2 kilogramos de manzanas y 


d kilogramos de paranas 

Indicar a los estudiantes que la fila superior del diagrama, 
a la izquierda de la página, representa el peso de las 
manzanas y la fila inferior representa el peso de las 
naranjas. Organizar a los estudiantes en grupos de cuatro 
y repartir fracciones circulares a cada grupo. Darles 
tiempo para que representen 25 y y con sus fracciones 
circulares. 

Decir: Vamos a usar nuestras fracciones circulares para 
encontrar el peso total de las frutas que compró Luis. 
Guiar a los estudiantes a reordenar sus fracciones 
circulares, de modo que los enteros ahora estén 
colocados en la fila superior, como se muestra en 

el diagrama en la mitad de A pagna, Guiar a los 
estudiantes a observar quel TY en lo filo inferior se ponen 
juntos para formor $ de un Gen, como se muestra en el 
diagrama a la sha de la página. 

Preguntar: ¿Cuál es la fracción representada por los discos 
de fracciones? (3%) 
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| 
| 
| 


2, Resto. Expresa codo resultado en su forma más simple. 


Ver respuestas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente, 
adicionales. 


4 i 1 e 
3. Juliana gastó Zae su dinero en ropa y + de éste en zapatos. 
¿Qué fracción del dinero gastó en total? 


AHemónle tomó + de hora ir desde su casa a lo playo, Luego, le tomó 


E horas volver a su casa. ¿Cuánto tiempo más le tomó volver a su casa 


Se rala playa? 


eege 


Lección 2 Adición y sustracción de números mixtos 
Sumar números mixtos 


d Luis compró 23 klogramos de manzanas. También compró 1 klogramos 


de naranjas. ¿Cuál es el peso total de las frutas que compró? 


"Mon 
CC 
ajo alo ni 


El peso total de los rutas que compró fue de 33 kilogramos. 


33 


DEEN 


Decir: También podemos usar una adición como ayuda 
para encontrar el peso total de las frutas compradas. 
Escribir: 2 sE 1} Decir: Cuando se suman números mixtos, 
primero sumamos los enteros. 

Guiar a los estudiantes a comprender que esto es lo 
mismo que hicieron anteriormente usando los discos de 
fracciones. 

| Preguntar: ¿Cuánto es 2 más 1? (3) 


Escribir “= EI +Lrenla siguiente línea del desarrollo. 


Preguntar: ¿Qué debemos sumar después? (Fracciones) 
Decir: z y + son fracciones con distinto denominador. 
Debemos convertirlas en fracciones con común 


a z Z 


Decir: 2 4Y3 z; L son fracciones con común lll 
Pë al o 


Obtener la eebe de los estudiantes. (87 3) 
Decir: Entonces, el peso total de las frutas GI compró 


es lo mismo que + 2. Escribir: < = 


Edel en la siguiente línea del ql: 


Luis fue de 3$ kilogramos. 


Lección 2: Adición y sustracción de números mixtos 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (b) del 
TE pág. 34. Organizarlos en grupos de cuatro y repartir 

5 hojas de papel a cada grupo. Darles tiempo para usar 
las hojas de papel para representar las fracciones 

22 y E Guiarlos para que tracen líneas para dividir 

una hoja de papel en ó partes iguales y otra en 4 partes 
iguales. 

Luego, pedirles que coloreen el papel de un color para 
mostrar 22, y de otro color para mostrar $, y los ordenen 
como se muestra en el primer diagrama en (b). 

Decir: Debemos encontrar el resultado de E y 1. 
Cuando se suman números mixtos, sumamos primero los 
números enteros. 

Guiar a los estudiantes a observar que tienen 3 hojas 
totalmente coloreadas. Pedirles que muevan la hoja 
coloreada de la segunda fila a la primera fila, como se 
muestra en el segundo diagrama en (b). 


13 
Aa 
Preguntar: ¿Cuánto es 2 más 1? (3) Escribir: 22 + E = 32 +$ 


Preguntar: ¿Qué debemos sumar después? (Fracciones) 


Decir: Para sumar fracciones con distinto denominador, 


Ë y š debemos convertirlas en fracciones con común 


denominador. 

Pedir a los estudiantes que observen las hojas de papel 
que representan š y 5, y que las sigan dividiendo de 
modo que queden divididas en un número igual de 
partes. Los estudiantes deben comprender que deben 
dividir cada hoja de papel en 12 partes. Guiarlos 
preguntándoles cuál es un múltiplo común de 6 y 4. (12) 
Preguntar: ¿Qué número mie se muestra en la primera 
fila de la hoja de papel? (342, 2) ¿Qué eler éi se muestra 
en la sa fila de la Dë de papel? E 


asf, Ba 
Escribir a! +A 


Decir: q. que son fracciones con común 


denominador, podemos Wee? 


Preguntar: ¿Cuánto es KEE +? 2) 


Escribir “= 37 en la P de línea del desarrollo. 


en la siguiente línea del desarrollo. 


Fear a los estudiantes que observen la hoja de papel con 
de las partes coloreados y la hoja de papel con; 2 de 


s partes coloreados y guiarlos a comprender que ergeet 


formar una hoja totalmente colenda “moviendo” 2 
partes de la hoja de papal con 33 2 de las partes coloreados 
a la hoja de papel con {9 > de a SKS coloreados. Pedirles 
co coloreen las 2 BE restantes en la hoja de papel con 

LE de las partes a y que tachen o borren 2 partes 


ge la hoja de papel con 2 de las partes coloreadas. 


Capítulo 2: Fracciones 


5 
b) Sumo 23y 17 


12 es un múltiplo común 


a 


deóy4 


¡Hagámoslo 


1. Suma. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


5 5,7 
d ën Ari 


A4 cnuyoustotaxatoswwanatana is ee samana, 


2= 7 


Decir: Podemos observor que 77 = l+ 77 
| 
| Escribir "= 3 + 1 + 2" enla ge línea del desarrollo. 


Preguntar: ¿Qué debemos hacer ahora? (Sumar los números 
enteros) ¿Cuánto es 3 + 1? (4) ¿Cuánto es 4 + Z? Mäe 
Escribir "= dag d "enla VOA línea del A: 

Decir: SN E más $ esiguala As 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar números mixtos. 
Recordar a los estudiantes que deben completar las 
casillas en los globos de pensamiento. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen 
números mixtos. 
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El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes sumen 
números mixtos y expresen la respuesta en su forma 
simplificada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 4 
[GP pág. 54). 


NTE) Restar números mixtos 


Objetivo: 
° Restar números mixtos 


Materiales: 
° 8 hojas de papel por estudiante 


Recursos: 


e TE: págs. 35-36 ° CP: págs. 29-30 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en 

(a) del TE pág. 35. Repartir 5 hojas de papel a cada 
estudiante. Pedirles que dividan una hoja en 4 partes 
iguales y coloreen 3 partes. Conseguir que coloreen del 
mismo color la totalidad de las cuatro hojas de papel 
restantes. Pedirles que ordenen las hojas de papel como 
aparecen en la página para mostrar 47 

Decir: Francisco tiene 4 litros de jugo. Él usa 3% litros de 
jugo. Preguntar: ¿Cómo: podemos averiguar T jugo 
le quedó? (Restando 3% 7 de 42 7 


Escribir: 43 — 
los 4 enteros, 


3% Decir: Restamos primero los 3 enteros de 


j Pedir a los estudiantes que retiren 3 hojas de papel 
totalmente coloreadas. 
Preguntar: eege fracción nos queda? nz 3) 


Escribir "= $ -5 " en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: E restamos las fracciones. Son fracciones con 
distinto denominador, entonces, tenemos que convertirlas 
en fracciones con común denominador. Preguntar: ¿Cuál 
es un múltiplo común de 4 y 12? (12) 
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9 
Bi 
SS 


1 
Ze W 


E) Copado? ochos 4, pagos 27-20 


Expreso el resultado en 
su forma más simple. 


Restar números mixtos 


ol Francisco tiene D litros de agua. Él usa sh litros para hacer 
un jugo. Eeer agua quedo? 


Expresa el resultado en 
su forma más simple. 


Queda 1} litros de agua. 


Eset tascotoninsonosoroi uriasa wessen SS 


Pedir a los estudiantes que dividan el papel con š partes 


coloreadas en 12 partes iguales. Pedir que observen que 
ahora dd 9 partes (eege 

Dech: 3 i 
de 15 
pen “= 15- Ji en la siguiente línea del desarrollo. 
Preguntar: ¿Cuánto es ER Z? (17 

Escribir "= Te > ” en la e der del desarrollo. 


? (Si) ¿Cuánto es 1% 


es lo mismo que $ . Ahora, podemos restar Z 7 


2 


Preguntar: 55 smplifear 15 
en su Kee más simple? 02 
Escribir “= 5 ” en la siguiente línea del desarrollo. 
Decir: Enters le quedó 14 litros de jugo. 


Lección 2: Adición y sustracción de números mixtos 35 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (b) del 
TE pág. 36. Repartir 3 hojas de papel a cada estudiante. 
Pedir a los estudiantes que dividan una hoja en 2 partes 
iguales y coloreen una parte. 

Pedirles que coloreen del mismo color la totalidad de 

las dos hojas de papel restantes y las ordenen como 
aparecen en la página para mostrar 22. 


Decir: Queremos encontrar la diferencia entre i£ y 2. 


Escribir: 2 - 14 Decir: Primero, restamos los enteros. 
Pedir a un estudiante que retire una hoja de papel 
totalmente coloreada. 

Preguntar: ¿Qué fracción nos queda? (2) 

Escribir "= 1-4 en la siguiente línea del desarrollo. 
Decir: Después, restamos las fracciones. Son fracciones 
con distinto denominador, entonces, tenemos que 
convertirlas en fracciones con común denominador. 
Preguntar: ¿Cuál es un múltiplo común de los 
denominadores 2 y 5? (10) 

Pedir a los estudiantes que dividan el papel con la mitad 
de las partes coloreadas en 10 partes iguales. Guiarlos a 
observar que ahora hay 5 partes coloreadas. 

Decir: Entonces, Les lo mismo que 5 

Preguntar: ¿En qué fracción podemos convertir £ de 
modo que el denominador sea 10? 5 


Escribir “e _ Ei en la siguiente línea del desarrollo. 
Decir: Queremos restar 5 de 5 5 no se puede reslor de 


E ES 
7 Vamos a expresar ] entero en décimas. 


Pedir a los estudiantes que dividan el papel totalmente 
coloreado en 10 partes iguales. 
Decir: Ahora tenemos 15 décimas. Entonces, 5 es lo 


mismo que lā 


I 
Escribir "= r - Zi en la siguiente línea del desarrollo. 
Preguntar: ¿Cuánto es 5 - E 

Escribir “= 7 en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: Entonces, 2 menos i£ es igual o 5 


Capítulo 2: Fracciones 


| 
| 
! 


10 es múltiplo común 
de2y5. 


¡Hagámoslol 


1. Resta, Expresa el resultado en su forma más simple. 


3 1 3 
a 2$-15 13 


30 es múltiplo común 
de 6y 10. 


(&) Caplio 2: acividod 5, pagnas 29-30 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a restar números mixtos. 
Recordar a los estudiantes que deben completar las 

casillas en los globos de pensamiento. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resten 

números mixtos convirtiéndolos primero en fracciones con 
común denominador. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten | 
números mixtos convirtiéndolos primero en fracciones | 
con común denominador, expresando la respuesta en su | 
formo simplificodo. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 5 | 
(GP pág. 55). 
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Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre adición 
o sustracción de números mixtos 


Resolución de problemas 


Recursos: 

° TE: págs. 37-38 ° CP: págs. 31-32 

Pedir a los estudiantes que observen el problema en el 

TE pág. 37. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar cuánta agua más 
se necesita para llenar completamente el recipiente? 
(Restando $ de 32) ¿Qué restamos primero? (Los enteros) 
Decir: 3 menos 1 es igual a 2. Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer después? [Restar las fracciones)¿Cómo podemos 
restar fácilmente? (Convirtiéndolas en fracciones con 
común denominador) ¿Cómo podemos hacer esto? 
(Encontrando un múltiplo común de 3 y 4) ¿Cuál es un 
múltiplo común de 3 y 4? (12) 


KE 


ihiel LA 
Escribir: — = 73 
B = 2. 

= 12 


g 


Decir: — Les lo mismo que Ze dp es lo mismo que 7z d SE > 


son fracciones con SM denominador No podemos 


restar $ 2 de 5 por eso expresamos 25 como 1$, 


1 
Aude a los estudiantes que tengan aa a ver 


esto escribiendo lo siguiente: 


Escribir: GEAR 
D E 
+7 
ajg 
=le 
= 112 
"ha 

Decir: Ahora podemos restar + de 5 

A A S 

Escribir: 3— -1> a Za 

=p S 

Kia NA 

162 
(Cer? 

E 

= 17 


Decir: Se necesitan 1% litros más de agua para llenar el 
recipiente completamente. 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Resolución de problemas 


" 3 
Un recipiente tiene una capacidad de D litros. Éste contiene 17 litros 


de agua. ¿Cuánta agua más se necesita para llenarlo completamente? 


12 es un múltiplo 
común de 3y 4. 


Se necesitan "` litros de agua para llenar el recipiente completamente. 


¡Hagámoslo! 


1. Lara. Silva pintó una mesa y unos ses. Ela usó Di liiros de 
pintura para la mesa y 1 liros de pintura para los silas. 
¿Cuánta pintura usó en Ve 


12 es un múltiplo 
común de ó y 4, 


litros de pintura en total. 


E mTieraimte taseatoninienoseroi reus emma. 37 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre adición de números mixtos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad ó 
(GP pág. 56). 


Lección 2: Adición y sustracción de números mixtos 


Gi 
problema . 


Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a 

un estudiante de cada grupo que presente los 
problemas propuestos así como las respuestas. 

Se requiere que los estudiantes usen los números 
mixtos y palabras dadas para escribir un problema 
de adición usando dos números mixtos y mostrar el 
trabajo que realizaron para resolverlo. Ellos deben 
saber que para sumar dos números mixtos, sumamos 
primero los enteros. Luego, sumamos las fracciones. 
Recordar a los estudiantes que para sumar fracciones 
con distinto denominador, tenemos que convertirlas 
en fracciones con común denominador, encontrando 
un múltiplo común de los denominadores. 


Para ejemplos de respuestas, ir a la GP pág 402. 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a sumar números mixtos. 
Los ejercicios 1(a) y 1(f) requieren que los estudiantes 
sumen números mixtos, y luego conviertan las fracciones 
impropias en la respuesta para obtener números mixtos. 
Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
sumen números mixtos, y expresen las respuestas en su 
forma simplificada. os e 
Los ejercicios 1(d) y 1(e) requieren que los estudiantes 
sumen números mixtos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a restar números mixtos. 
Los ejercicios 2(a), 2(b), 2(e) y 2(f) requieren que los 
estudiantes resten números mixtos y expresen las 
respuestas en su forma simplificada. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes resten ` 
números mixtos convirtiendo primero los números mixtos 
en fracciones impropias, y luego, expresen la respuesta 
como número mixto en su forma simplificada. 

El ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes resten 
números mixtos. 


Capítulo 2: Fracciones 


Crea tu 
problema 


Escribe un problema de adición usando dos números mixtos y las palabras de abajo. 
Resuélvelo, Muestra tu trabajo claramente. 


Las respuestas pueden 
variar, Ver respuestas 
adicionales. 


1. Sumo. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


t E A 
cJ fei 6 


A | 
b) 23+57 83 


s 3 2 Te 
e asi me H 07+ 


Resta. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


5 1 1 
a 37-13 2 


4,3, 2 
bl 3-2 d 4-12 23 
7 h Mo 
12 e 3-20 7 H 


S A š l L 
H «¿lg So 218 


Ver respuestas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
adicionales. 


1 1 
3. Alejandro demoró 1; horas en cocinar el almuerzo. Ella demoró I7z horas 
en cocinar la cena. ¿Cuánto tiempo estuvo cocinando en total? 


1 
Danielo troló 2 klómetros,5u hermano Iroló 1% kilómetros. 
¿Cuánto más trotó Donield que su hermano? 


Blorgo total de dos cintas es de 23 metros. Si uno cinta mide 13 metros 
de lorgo, ¿cuál es el largo de la otra cinta? 


Ë gel H 
La Sra. López compró 37 kilogramos de papas y 13 Klogramos de 
zanahorias. ¿Cuántos más papas que zanahorias compró? 


3B ` —tzeeete pierre rious eme 


El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre adición de números mixtos. 
Los ejercicios 4-6 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre sustracción de números 


mixtos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 402. 
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Lección 3: División de fracciones por enteros 


Duración: 3 horas 


Dividir fracciones por enteros 


Objetivo: 
.* Dividir una fracción por un entero 


Materiales: 
° 4 copias del Círculo B (BR2.2) por estudiante 


Recursos: 


° TE: págs. 39-40 e CP: págs. 33-35 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (a) 
del TE pág. 39. 

Decir: Vamos a encontrar la fracción de torta que recibió 
cada amigo. 

Repartir una copia del Círculo B (BR2.1) a cada 


estudiante. Indicar que el círculo representa la torta, o sea 


representa 1 entero. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar cuánta torta 
recibió cada amigo? (Dividiendo 1 por 4) 

Pedir a los estudiantes que dividan el círculo en 4 partes 
iguales trazando líneas, como se muestra en la página. 
Decir: La torta se dividió en 4 partes iguales. Cada parte 
representa la cantidad de torta que recibió cada amigo. 


Escribir: 1 : 4 Preguntar: ¿Cuánto es 1 dividido por 4 
expresado como fracción? E 

Escribir “= y en la siguiente línea de trabajo. 

Decir: Cada amigo recibió b de la torta. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (b) 
del TE pág. 39. 

Repartir 3 copias del Círculo B (BR2.2) a cada estudiante. 
Decir: Cada círculo representa tortas. Vamos a encontrar 
la fracción de torta que recibió cada uno si 4 amigos 
compartieron 3 tortas. 

Pedir a los estudiantes que corten los 3 círculos en 

4 partes iguales. 

Preguntar: ¿Cuántos cuartos hay en total? (12) ¿Cuántos 
cuartos obtuvo cada amigo si se dividen estos 12 cuartos 
entre 4 amigos? (3) Decir: Entonces, cada amigo recibió 
3 cuartos. 

Guiar a los estudiantes a comprender que cuando 
compartimos las tortas en partes iguales entre los 

4 amigos, debemos dividir 3 por 4. 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Lección 3 División de fracciones por 
enteros 
Dividir fracciones por enteros 


¡Aprendamo 


a) 4 omigos compartieron una torta en partes iguales. 
¿Cúanta torta recibió cada uno? 


G . gp `, 
= . JP 
m < Codo amigo recibió 1 de la torta. 


b) 4 amigos compartieron 3 tortas dn por partes iguales. 
¿Cúanta torta recibió cada amigo? 


000 


Pere 


1 
Cada amigo recibió + de 3 tortas. 


° 
x 
" 
° 
E 
° 


° 


alo al aj 


Cada amigo recibió + de una torla. 


emir scotsaroton motera e acres 39 


Decir: Para dividir 3 tortas en partes iguales entre 
4 amigos, dividimos 3 por 4. También podemos decir que 


cada amigo recibió un 7 de 3 tortas. Entonces, 

3 dividido por 4 es igual a P de 3. 

Recordar a los estudiantes que “J de 3" es igual a J a 
Escribir: 3 : 4 = i de 3 


Decir: Cada amigo recibió A de una torta. 


Lección 3: División de fracciones por enteros 


(c) 


c) 4 amigos compartieron 3 de una torta en partes iguales. 
¿Cuánto torta recibió cada amigo? 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (c) 
del TE pág. 40. 
Dibujar un círculo en la pizarra y sombrear dos tercios. 


Decir: Tenemos que dividir en 4 partes iguales para 
encontrar la fracción de la torta que recibió cada amigo. 
Mostrar a los estudiantes cómo se hace esto usando el 
diagrama en la pizarra. Dividir cada parte en 2. 


Decir: Z es igual a £ Podemos ver en los diagramas que 
ahora hay 4 de 6 pedazos de torta en lugar de 2 de 


3 pedazos. Entonces, cada amigo recibió 1 de ó pedazos. : Dividir por 4 eslo mimo 

Guiar a los estudiantes a ver que cuando 4 amigos pe MORO: 
2 š e 1 2 

comparten 3 de una torta, cada amigo obtiene 3 de 5 de 


la torta. 1. Divide Z por2. 


deal ae 
Decir: 5: 4 es igual a ¿de 3 


Escribir: z :4 


2 
dez 


1 
4 
1,2 
4 3 


Obtener la respuesta de los estudiantes. H 


Escribir “= A en la siguiente línea de trabajo. 


Decir: Cada amigo recibió N de la torta. a eegenen ën 
Reiterar a los estudiantes que hay otro método para 40 
encontrar la respuesta. 


O sewane tavesten encon N Pi omo oa 


Decir: Dividir por 4 es igual que multiplicar por d la 


4 
SCHEER 
Escribir: 5 :4=3 A 


Obtener la respuesta de los estudiantes. H 

Escribir "= ” en la siguiente línea de trabajo. 

Decir: Cada amigo recibió b de la torta. Preguntar: ¿Qué 
observan acerca de las respuestas usando cada método? 
(Son iguales) 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a dividir una 
fracción por un entero. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividades 7-8 
(GP págs. 57-58). 
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Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre división 
de una fracción por un entero 


Resolución de problemas 


4 
Un cordel de ç de metro de largo se corta en 2 pedazos iguales, 


¿Cuál es el largo de codo pedazo? 


Recursos: 
° TE: págs. 41-42 ° CP: págs. 36-37 


4 partes divididas por 2. 


Pedir a los estudiantes que observen el problema en el 
TE pág. 41. Dibujar una barra en la pizarra. Indicar a los 
estudiantes que la barra representa 1 metro. Dividir la 


barra en 5 partes iguales y colorear 4 partes. Dibujar un 
2 m". 

| Decir: Un cordel de fde metro de largo se corta en 

| 2 pedazos iguales. Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar 


El largo de cada pedazo es de 2 de metro. 


1. é paquetes idénticos de pasas tienen un peso total de <Š de klogramo. 


paréntesis de llave sobre 4 partes y escribir 


Encuentra el peso de cada paquete de pasas. 


Dividir por é es lo 
mismo que multiplicar 


el largo de cada pedazo? (Dividiendo F por 2) 


d 
porg. 


Decir: Dividir por 2 es igual que multiplicar por > 


I 
El peso de codo paquete de posas es de — 2 de kilogramo. 


Pedir a los estudiantes que observen que ` de 4 partes es 
2 partes. Referirlos al último diagrama en la página. 
Decir: Entonces, el largo de cada pedazo es de 2 de 5 


GEI Copio 2: ocvidad 9, páginas 36-37 


partes. 
yo 
Escribir: 4: 2 =. 1 Kë, o 
"5 5 Z, Goran 
=2 
5 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre división de una fracción por un 
entero. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 9 
(GP págs. 58-59). 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir una fracción 
por un entero y a expresar la respuesta en su forma 
simplificada. | 
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Los ejercicios 2-4 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre división de una 
fracción por un entero. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes recuerden que 
un cuadrado tiene 4 lados de igual longitud. 


Para respuestas adicionales ir a la GP pág. 402. 


Lección 4: División de enteros por fracciones 


Duración: 3 horas 


Dividir enteros por fracciones 


Objetivo: 
° Dividir un entero por una fracción 


Materiales: 
° 3 copias del Círculo B (BR2.2) por estudiante 


Recursos: 


s TE: págs. 42-44 e CP: págs. 38-39 


(a) 


da O 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (a) 
del TE pág. 42. 


Repartir 3 copias del Círculo B (BR2.2) a cada estudiante. 


Pedir a los estudiantes que recorten los círculos y los 
ordenen en una fila, como se muestra en la página. 
Indicar que los 3 círculos representan 3 pizzas. 

Decir: En ] pizza, hay 2 mitades. 

Pedir a los estudiantes que dividan cada uno de los 
círculos en mitades. 

Preguntar: ¿Cuántas mitades hay en 3 pizzas? [3 : 2, o 6) 


t 
3 


Escribir: 3 : ` = 

Decir: Entonces, Carlos tiene 6 mitades de pizza. 

Indicar que hay otra forma de encontrar la cantidad de 
mitades de pizza. 


Decir: Dividir por 5 es igual que multiplicar por z 


Escribir: 3:5=3-F 


Decir: 3 veces Z es igual a 6. Entonces, Carlos tiene 
6 mitades de pizza. 


Capítulo 2: Fracciones 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 


2. del dinero recolectado en una venta de empanadas se dividió en partes 


iguales entre 4 talleres de un colegio. ¿Qué fracción del dinero 
recibió cada taller? 


2 
José vertió $ de litro de jugo de fruta en 3 vasos en partes iguales. 
¿Cuénto jugo de fruta vertió en cada vaso? 


A Bech, 3 
El perímetro de una jardinera cuadrada es de + de metro. 
Encuentra la longitud en metros de cada lado. 


Lección 4 División de enteros por 
fracciones 
Dividir enteros por fracciones 


¡Al amos! 


a} Carlos tiene 3 pizzas. Él corta cada pizza en mitades. 
¿Cuántas medias pizzas tiene? 


Hoy 3 pizzas enteras. 
¿Cuántas mitades 
hoy en 3 pizzos 
enteras? 


En 1 pizza, hoy 2 mitades. 
En 3 pizzas, hoy [3 2) mitades. 


Dividir por 3 es lo mismo 
que muliipicor por F- 


42 om serotse tavaton isenolonsi 6) Na td umirama 
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(b) 
Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (b) 


3 
2 b] Para homearuna torta, Mariana usa Š de una bolsa de harina. Si ella 
del TE pág. 43. tiene 2 bolsos de harina, ¿cuántas tortas puede homear? 


Decir: Para hornear una torta, Mariana usa š de una bolsa 


de harina. Queremos encontrar la cantidad de tortas que 
Mariana puede hornear con 2 bolsas de harina. 

Hay dos bolsas enteras de harino. 
Dibujar 2 barras en la pizarra para representar las 2 bolsas ¿Cuántos Š hoy en 2 enteros? 


de harina, como se muestra en la página. ees 
En 1 entero, hay 13 0 3 de tres quintos, 


Decir: š de una bolsa significa 3 de 5 partes. Mariana usa 
3 de 5 partes de harina para hornear una torta. 2 bolsas 
tienen un total de 10 partes. En las barras, podemos ver 


En enteros, hoy 23 de tres quintos. 


que hay sólo 3 grupos de š en 2 enteros. Entonces, ella 7 
puede hornear 3 tortas. Preguntar: ¿Cómo podemos ados sel LS a 


Ë 3 NS que multiplicar por $- 
encontrar cuántos š 5hay en 2 enteros sin dibujar las 


Mariana no puede 
barras? (Dividiendo 2 por 3 Escribir: 2 : 5 Decir: Dividir porš Mariana puede homear A 
€ 3 tortas. 
es igual que multiplicar por? E Entonces, ES š esigual a 2 - 
Referir a los pray ei nuevo a las barras para que 'Analizo) 
observen que hay E 393 Š de tres all en cada barra. Observa el ejemplo anterior. ¿Cuánta harina queda después de que 


Mariana homea 3 tortas? 


Entonces, ca baras EPER D: > tres quintos. 


Escribir: 2:2=2 + 
ES - Queda bolsa de harina. 
S 3 8 4 
Pedir a un estudiante que resuelva la operación en la ¿Dies Ana lo consctosEsplica por qué. No 
R 1 
pizarra. E 


10 w 8 


Decir: 2 veces š es igual a Ke 


Escribir "= 12" enla te línea de trabajo. 

Decir: Tenemos que cambiar la fracción impropia a | 

número mixto. o lb ¿Cuánto es 2 expresado como Escribir: 5 . ? = Ce 

número mixto? (3 3 | = 8: 

Escribir "= 33 ln en la siguiente línea qe trabajo. e 

Dech: Dech no puede homear š de torta, ella puede | I 55 ) I 
hornear 3 tortas enteras. | Decir: Entonces, queda z de la bolsa de harina, 


Concluir que Ana está equivocada. Guiar a los 
estudiantes a comprender que la harina restante es 
suficiente para hornear 3 de torta y no representa la 
cantidad de harina que queda. ` 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de seguir con 
las preguntas siguientes. 

Decir: Queremos encontrar la cantidad de harina que 
queda después de que AE hornea 3 tortas. 


Preguntar: Como 2 dividido pers es igual a 3} | 


¿podemos E que queda Lee la harina? oe ¿Qué II 
representa 3 lo (La cantidad de harina suficiente para 
homear de la torta) | 
Referir a los estudiantes a un modelo de barras que | 
represente la situación. | 
Preguntar: ¿Cuánta harina queda después que 
Mariana hornea 3 tortas? G de 2 ¿Cómo podemos 
encontrar la cantidad de harina que queda? 


1 3 
(Encontrar 3 de 3) 
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Lección 4: División de enteros por fraccions 


1. Divide. Expresa cada respuesta en su forma más simple. 


88) Capitulo 2: actividad 10, páginas 38-39 


Resolución de problemas 


3 
Una bomba de agua puede drenar Z del agua de una piscina en una hora. 


¿Cuánto demora la bomba de agua en drenar 3 piscinas iguales? 


La bomba de agua demora 4 horas en drenar 3 piscinas iguales. 


4A mocos ñira ta cmo 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un entero por una 
fracción. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
dividan un entero por una fracción para obtener un 
entero. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
dividan un entero por una fracción para obtener un 
número mixto. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 10 
(GP págs. 59-60). 


Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre la 
división de un número entero por una fracción 


Recursos: 
° TE: págs. 44-45 . 


O 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el TE pág. 44. 
Dibujar en la pizarra las barras como se muestra en la página. 


Decir: La bomba de agua demora una hora en drenor š 


CP: págs. 40-41 


del agua de una piscina. Preguntar: ¿Cuántos A hay en 
3 enteros? (4) 
Guiar a los estudiantes a observar que en las barras hay 


vatro b en 3 enteros. 


Capítulo 2: Fracciones 


Hagámoslo! 


5 
1. Valeria uso ç de un frasco de pegamento en Un mes. 


¿Cuántos meses le duran 4 de los mismos frascos de pegamento? 


> 
ol 
H 
> 


5 
Dividir por $ es lo mismo 


Beie 


é 
que mulliplicar por $. 


" 
> 
Gei 


4 de los mismos frascos de pegamento le duran meses. 


AE) Copitulo 2: ocividad 1, páginas 40-41 
Práctica 4 


1. Divide. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


2 
R 
H 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 


2. En una semano, Nicolás usa ç de botella de jabón. 
¿Cuántas semanas le duran 5 botellas del mismo jabón?, 


El Sr, Martinez tiene 10 kilogramos de leche en polvo. Si quiere poner toda 

la leche en polvo en taros de + de kilogramo cada uno, ¿cuántos tarros 

necesita? 

Ana Mata, verlió 3 litros de limonada en varios vasos. Cada vaso puede 

contener? de Iiro de Imonada. ¿Cuántos vasos llena completamente | 
Ana María? 


¿Cuál es el mayor número de pedazos de$ 7 de metro que se pueden cortar 
o 


omsatte toros menciono pineus amaia AS 


Decir: Para encontrar EE ¿hoy en 3 enteros, 

podemos dividir 3 por S Escribir 37 

Decir: Gr pora 4, es Igual que e: ZC por > 

Escribir: 3 : = = lg H | 
=4 

Decir: La bomba de agua demora 4 horas en drenar 

3 piscinas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a resolver un problema de 1 paso que 


involucre la división de un entero por una fracción. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 11 
(GP págs. 60-61). 


Práctica 4 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un entero por una 
fracción y a expresar la respuesta como entero o número 
mixto. 

Los ejercicios 2-5 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre la división de un entero 
por una fracción. 

En los ejercicios 4 y 5, indican que el entero del número 
mixto es la respuesta. 


Para respuestas adicionales ir a la GP págs. 402-403, 
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Lección 5: División de fracciones por fracciones 


Duración: 3 horas 


Dividir fracciones por fracciones 


Objetivo: 
° Dividir una fracción propia por otra fracción propia 


Materiales: 

° 1 copia del Recortes de fracciones en sextos (BR2.3) 
por pareja 

° l copia del Recortes de fracciones en mitades (BR2.4) 
por pareja 

Recursos: 


° TE: págs. 46-47 e CP: págs. 42-43 


(a) 


Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (a) del TE 
pág. 46. 
Preguntar: ¿Qué fracción de una torta de durazno vendió 


el pastelero? E ¿Qué fracción de la torta de durazno 


compró cada cliente? H Decir: Vamos a averiguar 
cuántos clientes había. 

Organizar los estudiantes en parejas. Repartir 1 copia del 
Recortes de fracciones en sextos (BR2.3) y 1 copia del 
Recortes de fracciones en mitades (BR2.4) a cada pareja. 
Pedir a los estudiantes que recorten BR2.3 en é partes 
iguales y BR2.4 en 2 partes iguales. Indicar que cada 
recorte representa las PA l ¿Y > respectivamente. 
Preguntar: AS recortes de 4 WE colocar en el 
recorte de; I (3) 

Pedir a los Zëtteg que encuentren la respuesta 
usando los recortes. Luego, pegar un recorte de > en la 
pizarra y pedir a Un estudiante que pegue 3 recortes dez 
para que encajen exactamente en el recorte de; d 


2 Podemos s 3recortes dez en el recorte de 
z: L Cuando ged? de una torta de sterne entera 
en tajadas de 1 E IO 3 de estas tajadas. Cuando 
dividimos 1 al A E averiguando cuántos e 


6 


SE en un > Escribir: + s: z = 3 Preguntar: ¿Cuántos + stoy en 


>? (3) Decir: En 1 o hay ó sextos. Entonces, en 5 3 hay 
3 sextos. 


TA 
Decir: Ya sabemos que hay 3 sextos en > Vamos a usar la 


multiplicación para comprobar si esto es correcto. 
Escribir: 3 - z = 
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Lección 5 División de fracciones por fracciones 
Dividir fracciones por fracciones 


a) Un pastelero vendió + torta de durazno a un grupo de cientes. 
22 
Cada cliente compró z de la torta: 
¿Cuántos clientes había en el grupo? 


En 1 torta, hay 6 sextos. 
En ene, hay (6: 2) sextos. 


¿Cuántos sextos hay 
en q torta de durazno? 


$ 1 
73753 


Había 3 clientes en el grupo. 


1 

Dividir por es lo mismo 
é 

que multiplicar por T. 


Ó omic tenaten e ua suero 


Pedir a un estudiante que resuelva la multiplicación en 
la pizarra. Él debe obtener una respuesta de > Guior 

a los estudiantes a ver la relación entre las frases de 
e y de división. 

Escribir: 3 - 


Decir: Recordar que cuando dividimos un entero por una 
fracción, invertimos la fracción y la multiplicamos por el 
entero para obtener la respuesta. Hacemos lo mismo 


cuando dividimos una fracción por otra fracción. 


Gil si: 
SC? 


Pedir a un estudiante que divida 3 por? usando el 


método de multiplicar el divisor invertido en la pizarra. 
Guiarlo según sea necesario. Concluir que el método de 
multiplicar el divisor invertido también aplica cuando se 


| divide una fracción por otra fracción. 


DEER 
Escribir: >: Ez 
=Š 
2 


Decir: Dividir por š es igual que multiplicar por $ 
Preguntar: ¿Cuántos clientes había en el grupo? (3) 
Decir: Había 3 clientes en el grupo. 

Los estudiantes pueden confundirse con la fracción que 
invirtieron. Reiterar que se debe invertir el divisor, no el 
dividendo. 


Lección 5: División de fracciones por fracciones 


45 


(b) 

SL Ee 2 
Escribir: Dividir š por: 
Dibujar en la pizarra un modelo de barras con 3 partes 
iguales y sombrear 2 partes para representar a 
Preguntar: ¿Cuántas partes hay en el modelo de barras? 
(3) ¿Cuántas partes están sombreadas? (2) ¿Qué parte 


del modelo de barras está sombreada? E 

Seguir dividiendo cada parte del modelo de barras en 3 
partes iguales usando líneas punteadas, como se muestra 
en el TE pág. 47. Finalmente, debe haber 9 partes iguales 
en el modelo de barras. 

Preguntar: ¿Cuántas partes hay ahora en todo el modelo 
de barras? (9) ¿Cuántos novenos hay en el modelo de 
barras? (9) ¿Cuántas partes están sombreadas? (6) ¿Qué 


fracción del modelo de barras está sombreada? E ° $) 


¿Cuántos novenos hay en ¿del modelo de barras? (6) 
Reiterar a los estudiantes que también pueden encontrar 


la respuesta multiplicando 3 por 9. 
Decir: En 1 entero, hay 9 novenos. Preguntar: ¿Cuántos 


novenos hay en 3 de un entero? (6) 


Escribir: £ ¿de 9= 


Decir: Hay 6 novenos en Z de un entero. 

Dibujar un paréntesis de llave bajo cada 2 partes en el 
modelo de barras, como se muestra en la página. Deber 
haber finalmente 3 llaves. 

Preguntar: ¿Qué fracción representan las 2 partes de todo 
el modelo de barras? E 


“2n 
9°? 


Decir: SC? 3 Gë de? sens 2 qe un entero. pad 


Escribir bajo cada parene: de llave 


dividimos 2 2 pors > pra averiguando cuántos? ¿hay en Z 


Escribir: 2: a = 3 Preguntar: ¿Cuántos £ ¿hay en > 2 


Pedir a un estudiante que resuelva En la división en la 


pizarra usando el método de multiplicar el divisor invertido. 


Reiterar que él debe invertir el divisor y luego multiplicar. 
Keen ¿Cuánto es z dividido por > (3) Decir: Dividir 


por? es igual que mulipicor por; 2 


9 
2.2 1z ei 
Escribir: 30572 Z, 
=3 


Decir: Cuando dividimos 2 Zoé obtenemos 3. 


Capítulo 2: Fracciones 


E ` 
b) Divide 3 porz. 


En 1 entero, hay 9 novenos. 


2 A ¿Cuántos novenos 
En 3 de un entero, hay (5-9 )novenos. hoyenz? 


2 
Dividir por es lo mismo 
que mullipicor por Z. 


1. Divide. Expresa cada respuesta en su forma más simple. 


opllulo 2: ociidad 12, páginas 42-43 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir una fracción 
propia por otra fracción propia. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción propia por una fracción unitaria. El cociente es 
un entero. (e 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción propia por una fracción no unitaria. El cociente 
es un número mixto. Se espera que los estudiantes 
presenten la respuesta como número mixto en su forma 
más simple. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 12 
(GP págs. 61-62). 
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Resolución de problemas 


Objetivo: 

° Resolver un problema de 1 paso que involucre la 
división de una fracción propia por otra fracción 
propia 


Recursos: 


° TE: págs. 48-49 es CP: pág. 44 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 48. 

Preguntar: ¿Cuántos kilogramos de pasas compró Rafael? 
Ki ¿Cuántos kilogramos de pasas puso en cada bolsa? 


E ¿Qué tenemos que averiguar? (La cantidad de bolsas 
llenas de pasas que obtuvo Rafael) ¿Cómo podemos 
obtener la respuesta? (Dividiendo la cantidad total de 
pasas por la cantidad de pasas que puede contener 
cada bolsa) 


Decir: Podemos dibujar un modelo de barras para 
representar esta situación. 

Dibujar en la pizarra un modelo de barras como se 
muestra en la página. 


Escribir: ES 
Preguntar: ¿Qué fracciones tenemos que dividir para 

10.1 
124 


encontrar la cantidad de bolsas llenas de pasas? [ 


ibir 111 = 
Escribir: 123 


Pedir a un estudiante que resuelva la división usando el 
método de multiplicar el divisor invertido en la pizarra. 
Guiarlo según sea necesario. Asegurarse de que los 
estudiantes puedan identificar cuál fracción es el divisor 
que se debe invertir antes de proceder a resolver el 
problema. 


brii 11.4 
Escribir: — : Dec 
=u 
3 
=32 
WE 


Decir: La respuesta no es un entero. Preguntar: ¿Qué parte 
de la respuesta representa la cantidad de bolsas llenas? 
(El entero) Entonces, ¿cuántas bolsas llenas de pasas 


obtuvo Rafael? (3) ¿Cuántas pasas sobraron? ë de bolso 
de posos) 


Decir a los estudiantes que la porte fraccionaria, n del 
cociente representa š de una bolsa de pasas de un 1 de 


kilogramo. No significa que sobraron Z de kilogramo de 
pasas. 
Decir: Él obtuvo 3 bolsas llenas de pasas. 
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Resolución de problemas 


UI 
Rafael compró qz de kilogramo de pasas. Él las puso en bolsas de 


J de kilogramo cada una. ¿Cuántas bolsas de pasas obtuvo? 


N 
12 ka 


Después de poner las pasos 
en bolsas de un + de kilogramo, 
sobraron 3 de una bolsa de pasas. 


Él obtuvo 3 bolsas de pasas. 


1. Luisa tiene Zoe litro de salsa de tomate. Ella reporte la salsa de tomate 


3 E 
en envases de qç de litro cada uno. ¿Cuántos envases puede llenar 
completamente? 


y, 


slo 
ale 


3 
Dividir por Tg es lo mismo 
16 
que mulliplicar-3-. 


oe 


Ella puede llenar completamente 4 envases con salsa de tomate, 


EE) canto: ewe páginas 


48 


$ mi nO Eaton HEI Nee 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre la división de una fracción propia 
por otra fracción propia, donde el cociente es un número 


mixto. Recordar a los estudiantes que la parte del entero 
3 


16 
caber en £ La parte fraccionaria del cociente representa 


del cociente representa la cantidad de — que pueden 


las partes restantes que son insuficientes para formar a 


Por lo tanto, el entero del cociente es la respuesta. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 13 
(GP pág. 62). 


Lección 5: División de fracciones por fracciones 


[Analizo] 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de seguir con 
las preguntas a continuación. 

Preguntar: ¿Qué están tratando de encontrar Samuel 


y Ana? (Cuánto tarda una máquina en preparar $ de 
kilogramo de cemento) ¿Qué hicieron para resolver 
la pregunta? (Ellos dividieron la cantidad de cemento 
que se necesita por la cantidad de cemento que la 
máquina prepara en un minuto) ¿Cómo podemos 


dividir š por ? (Invirtiendo š y multiplicándolo por 3) 
Concluir que Ana dice lo correcto. Reiterar que 
Samuel invirtió la fracción incorrecta. También 
podemos decir que Samuel está equivocado. La 
máquina tarda 1 minuto en hacer 3 kilogramo de 
cemento. No es razonable que la máquina tarde sólo 


¿de minuto en hacer i de kilogramo de cemento. 


Práctica 5 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir una fracción 
propia por otra fracción propia. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción unitaria por otra fracción unitaria, con un entero 
como cociente. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción no unitaria por una fracción unitaria, con un 
entero como cociente, 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción no unitaria por otra fracción no unitaria, con un 
entero como cociente. 
El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción no unitaria por otra fracción no unitaria, con una 
fracción como cociente. 

Los ejercicios 1(e) y 1(f) requieren que los estudiantes 
dividan una fracción no unitaria por otra fracción no 
unitaria, con un número mixto como cociente. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre dividir una fracción no unitaria por 
una fracción unitaria. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre dividir una fracción no unitaria por 
otra fracción no unitaria. Los estudiantes deben aplicar 

la fórmula para encontrar el área de un rectángulo. Se 
espera que ellos comprendan que han obtenido el largo 
de un lado del rectángulo y no la cantidad de unidades 
del divisor. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 1 paso que involucre dividir una fracción no unitaria 
por una fracción unitaria. Se espera que los estudiantes 
reconozcan que el entero del cociente es la respuesta. 


Capítulo 2: Fracciones 


[Analizo] 


Sa e > Ge 
Una máquina prepara z kilogramo de cemento en un minuto. ¿Cuánto tiempo 


a 3 
tarda la máquina en preparar £ de kilogramo de cemento? 


1 
Ri 
E ; La máquina tardo 
= 3 de minuto. 
1 
Lo máquina tarda 17 minutos. 
s Samuel 


¿Quién dice lo correcto? Explica por qué, Ana dice lo conecto. 


Práctica 5 


l. Divide. 


a Ela b) 2: ai 
Ë 


dy ati Ü G: 

Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 

Ver respuestas adicionoles, 

2, _ Diana colorea de azul 3 de un plato de papel. Ela recorta la parte 
azul en pedazos de modo que cada pedozo sea de 73 del plato. 
Encuentra la cantidad de pedazos azules que tiene Diono. 

Un pedazo rectangular de popel para envolver tiene un área de 

— de metro cuadrado. Si el ancho del papel es de $ de metro, 
¿cuál es el largo del papel? 

Se necesita + de metro de cinta pora hacer un adomo.¿Cuál es 

la mayor cantidad de adomos que se pueden hacer con 

Z de metro de cinto? 

¿Cuál es la menor cantidad de envases de $ de litro que se necesita 
para contener], de litro de jugo de naranja? 


Em seratane arcoton nro moscas. 49 


El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre dividir una fracción no unitaria por 
otra fracción no unitaria. Se espera que los estudiantes 
comprendan que aún cuando el entero representa la 
cantidad de envases que están completamente llenos, 
necesitarán un envase adicional para verter el jugo 
restante, ya que necesitan servir todo el jugo de naranja. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 403. . 


@ 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Lección 6: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario de división que 
involucre una fracción propia por otra fracción 
propia, usando las estrategias de hacer una lista, 
estimar y comprobar 


La estrategia de hacer una lista permite a los estudiantes 
mostrar todas las respuestas posibles de forma sistemática. 
La estrategia de estimar y comprobar permite a los 
estudiantes estimar la respuesta y luego comprobar si es 
correcta. Los estudiantes deben usar los conocimientos 
adquiridos sobre estimaciones incorrectas para mejorar su 
habilidad para estimar. 


Recurso: 
° TE págs. 50-51 


Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra la ecuación que aparece en el TE 
pág. 50. Guiar a los estudiantes a hacer una estimación 
adecuada de las posibles respuestas con base en la 
información dada. Luego, guiarlos a comprobar si sus 
estimaciones son correctas. 


1. Comprendo el problema. 
Pedir a los estudiantes que observen la ecuación en * 
la pizarra. Guiarlos a comprender que el problema 
requiere que ellos encuentren cuatro valores 
desconocidos. 
Preguntar: ¿Cómo se relacionan A, B, C y D? (Son 
números mayores que 1 pero menores que 10. Sólo 
tienen 1 y el mismo número como factores. A < B 
yC<D,) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer una lista, hacer una estimación 
y comprobar para resolver el problema. Hagamos 
una lista con todos los números posibles usando la 
información dada. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Cada número es mayor que l pero menor que 
10. Preguntar: ¿Cuáles son los posibles números, con 
base en esta condición dada? (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9) 
Escribir: 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. Decir: Recuerden que los 
únicos factores de cada número desconocido son 
1 y el mismo número. Preguntar: ¿Cuáles de estos 
números cumplen con esta condición? (2, 3, 5, 7) 
Escribir: 2, 3, 5, 7 
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Lección 6 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Ca 
D-B= 


A, B, C y Drepresentan diferentes números. Cada número es mayor que 
1 pero menor que 10. Los únicos factores de cada número son 1 y el número en d 
A<B y C <D. Encuentra un conjunto posible de números representados por las 
letras A, B, C y D. 


Comprendo 


probleme ¿Cómo se relacionan A, B, C y D entre s? 


` 


G Planeo 


é hacer. Primero, hago una ista de posibles números, 
dque oo Luego, uso eslimor y comprobor poro 


resolver el problema. 


Resuelvo 
<) el problemo, 


Cada número es mayor que 1 pero menor que 10. 
Los números pueden ser 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9. 


Los Únicos factores de cada número son 1 y el número 
ens. 

Los números 4, é, 8 y 9 tienen más de dos factores cada 
uno. 


Por lo tanto, los posibles números son 2, 3, 5 y 7. 
Como A < B, estimo que A=2yB=7. 
C<D,C=3yD=5. 


> 
" 


=> eje elo 


E 


SO ` om sewe Seeerei TR een 


Decir: Los números 4, 6, 8 y 9 tienen más de 2 factores 
cada uno. Entonces, A, B, C y D son 2, 3, 5 y 7. Ahora 
vamos a encontrar el número representado por cada , 
letra. 

Borrar la primera lista de números escrita en la pizarra 
para evitar confusión. 

Decir: Como A < B, probemos con A = 2 y B = 7. Como 
C < D, probemos con C = 3 y D = 5. 

Escribir: Š a A =3 Ë 

Pedir q un estudionte que resuelvo Io división en lo 
pizorro. 


i A 3, 2 
Escribir: e :5=5:5 
E Z 

ES 

21 

SE 


Preguntar: ¿Coincide nuestra respuesta con la 
respuesta a la pregunta? (No) 


Lección 6: Resolución de problemas 


4. Compruebo 


Decir: Como £ Ë 5 no es igual a 15 


14 


entonces nuestra 4 Compruebo 
¿Respondiste la 


A alo 

estimación es incorrecta. Vamos a estimar nuevamente. % pregunta? ya 
¿Es correcta tu Mi estimación es incorrecta. 
respuesta? Debo estimar nuevamente. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Vamos a encontrar otro conjunto posible de 
números que puedan representar a A, B, C y D. 
Como A < B, probemos con = 2 y B = 5. Como C < D, 
probemos con C = 3 y D = 7. 


Resuelvo Como A < B, estimo que A =2 y B = 5. 
el problema. C<D,C=3yD=7. | 


Escribir: 2 -i Aste 
H Hi T $ e Entonces, A =2, B£ 5, C =3yD = 7. 
Pedir a un estudiante que resuelva la división en la Il Ë 
pizarra. Compruebo 
ue C OA Bu 2) ¿Respondiste la A=2.8=5,C=3yD=7, 
Escribir: DIB 715 ee Cada número es mayor que | pero 
3.5 respuesta? kus ki 
en Ach 2<5 
z: 2 Cep  3<7 
= + Mi respuesta es correcta, | 


Preguntar: ¿Coincide el cociente con la respuesta a la 
pregunta? (Sí) 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? [Asegurondo que todos los números 
sean mayores que | pero menores que 10 y que solo 
tengan 1 y el número mismo como factores. A < B y 
C < D.) Decir: Usando los valores que hemos encontrado 
para A, B, C y D, vamos a comprobar si cumplen con las 


condiciones dadas en el problema. marear tsreotonmienosona eua ars. 51 
Escribir: A=2,B=5,C=3yD=7 

Ach 2<5 1 

CAD" 7 
Decir: Los números 2, 3, 5 y 7 tienen sólo 1 y el mismo pe 
número como factores. También son números mayores Capítu o 
que 1 pero menores que 10. Preguntar: Entonces, ¿es Reiterar el siguiente punto: 
correcta nuestra respuesta? (Si) ° Las fracciones y los números mixtos siempre deben 

expresarse en su forma simplificada. ! 
Nota ° Para sumar o restar fracciones con distinto 
Hay dos posibles conjuntos de respuestas a este denominador, primero debemos convertirlas en 
problema, fracciones con común denominador. 
Otro conjunto de números posibles es: A = 2, B = 3, + Podemos dividir una fracción por otra invirtiendo 
C=5yD=7. el divisor de la fracción y multiplicándolas. 
€.A=5.2 
DB pg 
=3,3 
72 
=15 | 
14 
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Ya) 
a Fracciones 


Actividad 1 Adición y sustracción de 
fracciones con distinto 
denominador 


1. Sumo. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


S Sota Easton non eier 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Sumar fracciones con distinto 
denominador 


Sumar fracciones con distinto 
denominador 
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2. Suma. Expresa cada resultado en su forma más simple, 
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Se espera que los estudiantes conviertan fracciones 

con distinto denominador en fracciones con común 
denominador y que luego, sumen y expresen la respuesta 
en su forma simplificada. El denominador de una de las 
fracciones es un múltiplo del otro, por lo que se requiere 

que los estudiantes conviertan solamente una de las 
fracciones en una fracción equivalente, que tenga el mismo 
denominador que la otra fracción. 


Se espera que los estudiantes conviertan fracciones con 
distinto denominador y que luego, sumen y expresen la 
respuesta en su forma simplificada. Los denominadores 
de las fracciones son diferentes, por lo que se requiere 
que los estudiantes encuentren el mínimo común múltiplo 
de los denominadores, y luego, conviertan las fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


Actividad 2 Adición y sustracción de fracciones 
con distinto denominador 


1. Resta. Expreso cada resultado en su forma más simple. 


== — 


O Set ac nar Pia NETOS 2-Frocciones 23 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Restar fracciones con distinto 
denominador 


Restar fracciones con distinto 
denominador 


d 


Capítulo 2: Fracciones 


2. Resto. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


= 
zj- 

1 
sio 

HR 
8 gjo 


" 
|z sie el 


glo y 


Sn tasoton rlemoteng (y PLAN TOP LEY 


Se espera que los estudiantes conviertan fracciones con 
distinto denominador y que luego, resten y expresen la 
respuesta en su forma simplificada. El denominador de una 
de las fracciones es múltiplo del otro, por lo que se requiere 
que los estudiantes solamente conviertan una de las 
fracciones en una fracción equivalente que tenga el mismo 
denominador que la otra fracción. Los ejercicios 1(a)-1 (d) 
requieren que los estudiantes resten fracciones propias. Los 
ejercicios 1(e) y 1(f) requieren que los estudiantes resten una 
fracción de un número mixto. 


Se espera que los estudiantes conviertan fracciones con 
distinto denominador y que luego, resten y expresen la 
respuesta en su forma simplificada. Los denominadores 
de las fracciones son diferentes, por lo que se requiere 
que los estudiantes encuentren el mínimo común múltiplo 
de los denominadores, y luego, conviertan las fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador. Los ejercicios 2 (a)-2(d) requieren que los 
estudiantes resten fracciones propias. Los ejercicios 2 (e) y 
2(f) requieren que los estudiantes resten una fracción de un 
número mixto. 


== 
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P. AA ar A 


Actividad 3 Adición y sustracción de fracciones 3. A Carolina le tomó Z de hora completar su proyecto de arte. A Héctor le 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
t 


OWI weed teucetonterotoral si Pre Ud aN vrem -asorae a a 2 Fracciones: 25 


El Sr. y la Sra. Morales pintaron su departamento. El Sr. Morales pintó 
1 2 

7 del departamento y la Sra. Morales pintó del departamento. 
¿Qué fracción del departamento pintaron entre los dos? 


Ellos pintaron ; del departamento entre los dos. 


1 ¿ 
. Habia 27 liros de jugo de naranja en la mesa. Después de almuerzo, 


2 E e 
quedaron $ de litro de jugo de naranja. ¿Cuántos litros de jugo de 
naranja se bebieron en el almuerzo? 


I 
Se bebieron 17 litros de jugo de naranja durante el almuerzo. 


— 


Se: E E A 
con distinto denominador tomó completar su proyecto de arte — de hora más que a Carolina. 


¿Cuántas horas le tomó a Héctor completar su proyecto? 


1 
A Héctor le tomó a horas completar su proyecto, 


ras š e É PPS A a 
4, Rafael caminó 17g Kilómetros para ir al colegio, Él caminó de kilómetro 
más que Luisa, ¿Cuánto caminó Luisa pora ir al colegio? 


4 e 
Luisa caminó +ç de kilómetro poro ir al colegio, 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Reso 
involucre adición de fracciones con 
distinto denominador 


Reso 
involucre sustracción de fracciones 
con distinto denominador 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre adición de fracciones con 
distinto denominador 


ver un problema de 1 paso que Se espera que los estudiantes sumen fracciones con distinto 
denominador convirtiéndolas primero en fracciones con 


común denominador. 


ver un problema de 1 paso que Se espera que los estudiantes resten fracciones con distinto 
denominador convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. Se requiere que ellos expresen su 


respuesta como número mixto en su forma simplificada. 


Se espera que los estudiantes sumen fracciones con distinto 
denominador, convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. Recordarles que no deben presentar 
su respuesta como fracción impropia. Se requiere que ellos 
la conviertan en número mixto. 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre sustracción de fracciones 
con distinto denominador 


Se espera que los estudiantes resten fracciones con distinto 
denominador convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. Se requiere que ellos expresen su ] 


respuesta en su forma simplificada. 
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2. Suma. Expresa cada resultado en su forma más simple. i 


Actividad 4 Adición y sustracción de 
números mixtos 


1. Suma. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


CAN 
b) 1727+337 42ta 


š ES £ j 
qJ 1657 

8, 16 

20 


A 
$ 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Sumar números mixtos Se espera que los estudiantes conviertan fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador y que luego, sumen y expresen la respuesta 
en su forma simplificada. El denominador de una de las 
fracciones es un múltiplo del otro y por eso se requiere 
que los estudiantes solamente conviertan una de las 
fracciones en una fracción equivalente que tenga el mismo 
denominador que la otra fracción. 


Sumar números mixtos Se espera que los estudiantes conviertan fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador y que luego, sumen y expresen la respuesta 
en su forma simplificada. Los denominadores de las 
fracciones son diferentes, por eso se requiere que los 
estudiantes encuentren el mínimo común múltiplo de 
los denominadores, y luego, conviertan las fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador. | 
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Actividad 5 Adición y sustracción de números 
mixtos 


1. Resta. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


D slo e 


2 Fracciones 29 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


. Resto. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


1 SÉ 
EES 


187 
29 
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Restar números mixtos 


Restar números mixtos 


Se espera que los estudiantes conviertan fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador y que luego, resten y expresen la respuesta 

en su forma simplificada. El denominador de una de las 
fracciones es un múltiplo del otro y por eso se requiere 

que los estudiantes solamente conviertan una de las 
fracciones en una fracción equivalente, que tenga el mismo 
denominador que la otra fracción. 


Se espera que los estudiantes conviertan fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador y que luego, resten y expresen la respuesta 
es su forma simplificada. Los denominadores de las 
fracciones son diferentes y por eso se requiere que los 
estudiantes encuentren el mínimo común múltiplo de 

los denominadores, y luego, conviertan las fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador. 
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Cuaderno de Práctica: Actividades 


Actividad 6 Adición y sustracción de 
números mixtos 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1 1 
1. La Sra. Campos compró 13 kilogramos de pollo y 15 kilogramos de 
verduras, ¿Cuál es el peso total de pollo y de verduras que ella compró? 


7 
Ello compró un peso toto! de pollo y de verduras de 27g klogramos, 


3 £ 1 
3. Fernando planeó terminar su tarea en 17 horas, pero terminó su tarea en ly 
horos.¿Cuánto tiempo menos tardó Fernando en terminar su torea? 


¿5 
Fernando tardó 77 de hora menos en terminar su torea. 


02017 ienguile Ecosan orale ba saN aii emeng 2 Fracciones 31 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre adición de números mixtos 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre adición de números mixtos 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre adición de números mixtos 


5 
3. Una abeja vuela 3% kilómetros en un viaje para buscar polen. En el 
siguiente viaje, la abeja vuela 2ç kilómetros. ¿Cuánto voló la abeja 
en total? 


5 . 
La abeja voló Gr kilómetros en total. 


2 
. El peso total de dos bolsas de nueces es de 53 kilogramos. Si una de las 


bolsas de nueces tiene un peso de 27 kilogramos, ¿cuál es el peso dela 
otra bolsa de nueces? 


1 
El peso de la otra bolsa de nueces es de 377 Kilogramos. 


Ochoa tauecron emalaral | Pla La BIO 4 


Se espera que los estudiantes sumen fracciones con distinto 
denominador, convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. Se requiere que ellos expresen su 
respuesta como número mixto. 


Se espera que los estudiantes resten fracciones con distinto 
denominador, convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. 


Se espera que los estudiantes sumen fracciones con distinto 
denominador, convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. Se requiere que ellos expresen su 
respuesta como número mixto. 


4 Resolver un problema.de 1 paso que 
involucre adición de números mixtos 


Capítulo 2: Fracciones 


Se espera que los estudiantes resten fracciones con distinto 
denominador convirtiéndolas primero en fracciones con 
común denominador. 
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2. Divide. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


Actividad 7 División de fracciones por 
enteros 


3 1 8 
ol 7277 b) 


1, Divide. Expresa cada resultado en su forma más simple. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Dividir una fracción por un entero Se espera que los estudiantes encuentren el cociente 
de una fracción dividida por un entero. Se requiere que 
ellos cambien la frase numérica de división por una frase 
numérica de multiplicación. Se proporciona apoyo gráfico 
para guiar a los estudiantes a encontrar las respuestas. 

Se requiere que ellos expresen las respuestas en su forma 
simplificada. 


2 Dividir una fracción por un entero Se espera que los estudiantes encuentren el cociente 
de una fracción dividida por un entero. Se requiere que 
ellos expresen las respuestas como fracciones en su forma 


simplificada. 
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Actividad 8 División de fracciones por 
enteros 


1. Encuentra cada resultado siguiendo las fechas. Expresa cada resultado en su 
forma más simple. 


© = 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Dividir una fracción por un entero 


Actividad 9 División de fracciones por 
números enteros 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


3 ` 
1. La Sra. Vargas usó $ de kilogramo de azúcar en é días. Sl usó la mismo 
cantidad cada día, ¿cuánta azúcar usó cada día? Escribe el resultado 
en kilogramos. 


' 
La Sra, Vorgos usó 7g de kilogramo de azúcor codo día. 


1 
Un tubo de z metro de largo se corta en 5 pedazos iguales. 
¿Cuál es el largo, en metros, de cada pedazo? 


1 
Ellargo de cado pedazo es de +ç de metro. 


DIE 


Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
una fracción dividida por Un entero. Luego, ellos pueden 
hacer la multiplicación o división requerida para obtener la 
respuesta. I 

Recordor o los estudiontes que un entero se puede expresor 
como fracción usando “1” como denominador. 

Se requiere que ellos expresen las respuestas en su forma 
simplificada. 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división de uno fracción por 
un entero 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división de una fracción por 
un entero 


Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
una fracción dividida por un entero. Se requiere que ellos 
expresen la respuesta en kilogramos en forma simplificada. 


Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
una fracción dividida por un entero. Se requiere que ellos 
expresen la respuesta en metros. 


Ix... 2: Fracciones 
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3. Aun coracolle toma $ minutos avanzar por un sendero de + de metro. Si Actividad 10 División de fracciones por 
enteros 


avanza la misma distancia cada minuto, ¿cuánto avanza en un minuto? 


1. Divide. Expreso cada resultado en su forma más simple. 


a) 
4. 43 ; 
5:5=5'3 
wéit 
k. 
4 
El caracol avanza 35 de metro en un minuto. 
z 
b) | 
A A k 
el resto en partes iguales entre sus 4 hijos. ¿Qué fracción de dinero recibió 
cada hijo? 
c 
) De 
¿Qué fracción del 
dinero se repartió 
entre los 4 hijos? 
DEN 
para repartió o 
si miimo sus hijos 
¿IA 


er | 


TE 2 Fracciones 37 01017 sols aot tentar La ran 


ZZ 


1 
4, Där Sánchez tenía cierta cantidad de dinero. Guardó g de éste y repartió 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 (continuación) 


Resolver un problema de 1 paso que Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
involucre la división de una fracción Una fracción dividida por un entero. Se requiere que ellos 
por un entero expresen la respuesta en metros. 


Resolver un problema de 1 paso que Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 

involucre la división de una fracción Una fracción dividida por un entero. Se requiere que ellos 

por un entero expresen la respuesta en forma simplificada. Los estudiantes 
pueden usar un modelo de barras como ayuda para 
resolver el problema. 


Cuaderno de Práctica Actividad 10 


1(a)-1(d) Dividir un entero por una fracción Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de un 
entero dividido por una fracción. Se les proporciona apoyo 


gráfico para guiarlos a obtener las respuestas. Se requiere 
que los estudiantes encuentren el cociente multiplicando 
enteros. 
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Actividad 11 División de números enteros 
por fracciones 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente, 


1. Hoy 10 metros de cinta para compartir en Un proyecto de arte, 


Si cada persona necesita + de metro de cinta, ¿cuántas personas pueden 
compartir la cinto? | 


10:7=10-4 
=40 ' 


40 personas pueden compartir Io cifto, 


Isabela tiene 9 manzanas. Ela reparte las manzanas en partes iguales entre sus 


3 
amigas. Cada amiga recibe 7 de una manzana. ¿Cuántas amigas hay? 


t 
$ 
Hay 12 amigas. t 
1 
Un bebé consume 3 de tarro de leche en polvo en una semana, 
¿Cuántas semanas duran 4 de esos mismos tarros de leche en polvo? 
Ú 


Los 4 tanos de leche en polvo duran 12 semanas. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 10 (continuación) : 


Dividir un entero por uno fracción Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de un 
entero dividido por una fracción. Se les proporciona 
apoyo gráfico para guiarlos a obtener las respuestas. 
El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes encuentren el 
cociente multiplicando. 
Los ejercicios 1/(f)-1(h) requieren que los estudiantes 
encuentren el cociente multiplicando un entero por una 
fracción. 


Resolver un problema de 1 paso que Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
involucre división de un entero poruna | un entero dividido por una fracción. Se requiere que ellos 
fracción expresen las respuestas como enteros. 
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4, Gustavo divide 5 litros de salsa de tomate en frascos que tienen una 


7 S " 
capacidad de qp de litro cada uno, ¿Cuál es el mayor número de frascos 


que puede llenar completamente? 


=p 
=? 


El mayor número de Iroscos que puede llenar completamente es 7 


Se cortó un rollo de cable de 5 metros de lorgo en varios pedazos. 
Cada pedazo medía ; de metro de largo. ¿En cuóntos pedazos se cortó 
el cable? 


El cable se cortó en 18 pedazos. 


2 Fracciones 41 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 (continuación) 


Resolver un problema de 1 paso que 


involucre división de un entero por una 
fracción 


Cuaderno de Práctica Actividad 12 


Dividir una fracción propia por otra 
fracción propia 


Actividad 12 División de fracciones por 
fracciones 
1. Completa los espacios en blanco. 


O27 sa on olor! | Pe Ud anar 


Se espera que los estudiantes encuentren el cociente de 
un entero dividido por una fracción. Se requiere que ellos 
expresen las respuestas en su forma simplificada. 


Se proporciana apoyo gráfico mostrando la división de una 
fracción por otra fracción. Se espera que ellos cuenten la 
cantidad de unidades en cada modelo de barras parte- 
todo y vean que, cuando se divide una fracción por otra 
fracción, están averiguando la cantidad de unidades del | 
divisor fraccional en el dividendo de una fracción. 


Dividir una fracción propia por otra 
fracción propia 


Se guía a los estudiantes a invertir el divisor y a multiplicar 
una fracción por otra fracción. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción unitaria por otra fracción unitaria. El cociente es un 
entero. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes dividan una 
fracción no unitaria por otra fracción no unitaria. El cociente 
es una fracción. 
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Dat ¿i 15 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


3. Divide. Expresa cada respuesta en su forma mós simple. 


2 Fracciones 43 


© ao taxoloniienaleas Pu pr 


Cuaderno de Práctica Actividad 12 (continuación) 


Dividir un entero o una fracción propia 
por una fracción propia 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre la división de una fracción 
propia por otra fracción propia 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre la división de una fracción 
propia por otra fracción propia 


D- 2: Fracciones 


Actividad 13 División de fracciones por 
fracciones 

Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 

1. Juan dividió su jardín en pequeños lotes. Cada lote era de A del área de 


su jardín. Si utilizó Zoe su jardín para sembrar vegetales, ¿cuántos lotes del 
terreno utilizó? 


EN 
3 


=6 


Él utilizó 6 lotes del terreno para sembrar vegetales. 
` 


2. Diona tiene una bolsa de cuentas. Ela guarda $ de los Cuentos 

en paquetes más pequeños, Si cada paquete contiene Tç de la 
cantidad de cuentos de la bolsa, encuentra la cantidad de paquetes 
que tiene Diona. 


Diana tiene é paquetes de cuentos. 


Érika tiene una cinta de $ de meto de largo. Ela quiere cortarlo cinta en 
pedazos de +> de metro cada uno. ¿Cuáles la mayor cantidad de cintas 
de 73 de metro de largo que obtendría? 


5 
Obiendiía dos cintas de +z de melro de largo. 


44 2 Fracciones 


O Seat Eacton nato Mo La raso 


Los ejercicios 3(o) y 3(b) requieren que los estudiantes 
dividan un entero por una fracción antes de pasar a dividir 
una fracción propia por otra fracción propia. 

Los ejercicios 3[c)-3(h) requieren que los estudiantes dividan 
una fracción por otra fracción. Se espera que los estudiantes 
inviertan el divisor y multipliquen las fracciones sin apoyo 
gráfico. 


Se espera que los estudiantes inviertan el divisor de la 
fracción y multipliquen para resolver cada problema. 


Se espera que los estudiantes inviertan el divisor de la 
fracción y multipliquen para resolver cada problema. Se 
espera que ellos reconozcan que el entero del cociente 
es la respuesta. 
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Completa con los números que faltan. 
a) 1 metro = ME centímetros 1 kilómetro = [EN metros 
c) 1 centímetro = milímetros 1 kilogramo = IB gromos 


el 1 itro = B mitros 


Multiplica o divide. 
a) 43-10=430 230: 10=23 


43-100 2300: 100= 
43- 1000 = 43000 23000: 1000= 
Usa una calculadora para multiplicar 3524 por 15. 
3524- 15 = I 52 860 


085 


EE GEN 


de 08 09 1 


0,85 es 1 cuando se redondea al entero más cercano. 
0,85 es 0,? cuando se redondea a 1 posición decimal. 


L 4 
t + 
1 2 


1,48 es u cuando se redondea ol entero más cercano. 


1,48 es MS cuando se redondea a 1 posición decimal. 


Capítulo 3 Decimale | 


Visión General del Capítulo 
iRecordemos! 

Lección 1: Redondeo | 
Lección 2: Multiplicación por decenas, centenas o unidades | 

de mil 

Lección 3: División por decenas, centenas o unidades de mil 
Lección 4: Multiplicación por números de 2 dígitos 

Lección 5: Multiplicación de decimales | 
Lección 6: Conversión de medidas | 
Lección 7: Resolución de problemas 


Nota para los profesores | 
En este capítulo, los estudiantes aprenden a multiplicar y a | 
dividir decimales por decenas, centenas o unidades de mil. 

Al hacer esto, descubren el concepto detrás del movimiento | 
de las comas decimales cuando multiplican o dividen | 
números decimales por 10, 100 o 1000. Luego, los estudiantes 
se basan en su conocimiento previo de la multiplicación de 
números de 4 dígitos por números de 2 dígitos y extienden 
este conocimiento a la multiplicación de decimales. 

Como es común que los estudiantes coloquen las comas 
decimales en lugares equivocados, se enseña y refuerza 
que comprueben que las respuestas sean razonables 
usando una estimación. Los estudiantes entonces hacen | 
uso de las destrezas aprendidas para convertir medidas | 
de una unidad menor a una unidad mayor, y viceversa, 
multiplicando o dividiendo por el factor de conversión. 
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pa. EES 


Multiplica 6,941 por 8. 


m Primero, multipico las milésimas por 8. 
HI vego. multiplica los centésimas por 8. 


Después, mulipica las décimas por 8. 
mi. z Porúlimo, mulípica los unidodes por B, 
Divide 25.68 por 4. 


2 5,6 8:4= 6 IB primero, vide los unidades. 


Luego, divide las décimos. 


Por último, divide las centésimas. 


Alinea las comos 
decimales. 


Divide con 2 posiciones 
decimales. Luego, 
redondeo el resultado a 
1 posición decimal. 


¡Recordemos! 


Recordar: 


1. 


Convertir una medida de metros a centímetros, 

de kilómetros a metros, de centímetros a milímetros 
(TE 3 Capítulo 8), de kilogramos a gramos (TE 3 
Capítulo 9), y de litros a mililitros (TE 3 Capítulo 10) 
Multiplicar o dividir un número por 10, 100 

o 1000 (TE 5 Capítulo 2) 


Multiplicar un número de 4 dígitos por un número 
de 2 dígitos usando una calculadora 
(TE 5 Capítulo 2) 


Redondear un decimal al entero más cercano 
con 1 posición decimal (TE 4 Capítulo 9) 


Multiplicar un decimal de hasta 3 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito(TE 4 
Capítulo 10) 

Dividir un decimal de hasta 2 posiciones decimales 
por un número de 1 dígito (TE 4 Capítulo 10) 
Expresar una fracción impropia como decimal 
mediante una división (TE 5 Capítulo 3) 
Multiplicar una fracción propia por otra fracción 
propia (TE 5 Capítulo 3) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Redondeo 


Duración: 3 horas 30 minutos Lección 1 Redondeo 
4 Redondear decimales a 2 posiciones decimales 
(MATTE) redondear decimales a 2 posiciones 
decimales ; $ 
a) El peso de una sondia es de 4,728 kilogramos. 
Objetivo: 


° Redondear un decimal a 2 posiciones decimales 


Recursos: 
° TE págs. 54-55 ° CP: pág. 45 


(a) 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en (a) del 


TE pág. 54. 4728 está o más de la mitad entre 472 y 4,73. 
$ S x , 4,728 está mós cerca de 4,73 que o 472. 
Preguntar: ¿Cuál es el peso de la sandía? (4,728 kilogramos) 
Decir: Podemos redondear el peso de la sandía a P 4,728 es 4,73 cuando se redondeo q 2 posiciones decimales. ) 
Ki ` e 4,728 = 4,73 
2p E decimales. CH E El peso de la sandía es de alrededor de 4,73 kilogramos. 
Referir a los estudiantes a la recta numérica en la página. 
E š a Redondea 4,132 a 2 posiciones decimales. 
Decir: Hay 10 intervalos iguales entre 4,72 y 4,73. De 
Preguntar: ¿Cuánto representa cada intervalo? (0,001) y poo 
d } 
Contar con los estudiantes de 0,001 en 0,001 desde 4,72 š kana Ain 
para comprobar sus respuestas. 4,132 está a menos de la mitad entre 4,13 y 4,14. 
Lo 4,132 está mós cerca de 4,13 que a 4,14. 

Decir: Observando la recta numérica, podemos ver que 
4,728 está más cerca de a 4,73 que de 4,72. Es decir, 4,728 

S M S 4,132 es 4,13 cuando se redondea a 2 posiciones decimales. 
está a más de la mitad entre 4,72 y 4,73. 4,132=4,13 


Er 
' 
Decir: Para redondear 4,728 a 2 posiciones decimales, 


observamos el dígito en la posición de las milésimas. 
Preguntar: ¿Qué dígito está en la posición de las 


| Contar con los estudiantes de 0,001 en 0,001 desde 4,13 

para comprobar sus respuestas. 
r in ' | Preguntar: Observando la recta numérica, ¿está 4,132 j 
milésimas? (8) Como 8 es mayor que 5, dredondeamos | a máscera o menoscera de la mitad entre 4,13 y 4,14? 


4,728 al número mayor o:menor? (Al número mayor) (Menos cera) Entonces, ¿Está 4,132 más cerca de 4,13 o 
Entonces, ¿cuánto es 4,728 redondeado a 2 posiciones de 4,14? (4,13) 


decimales? (4,73) Decir: 4,728 es 4,73 cuando se redondea a 
2 posiciones decimales. Escribir: 4,728 = 4,73 Decir: El peso 
de la sandía es de alrededor de 4,73 kilogramos. 


Decir: 4,132 está más cerca de 4,13 que de 4,14. Entonces, 
lo redondeamos hacia abajo a 4,13. Para redondear 
4,132 a 2 posiciones decimales, también podemos 
observar el dígito en la posición de las milésimas. El dígito 


(b) | en las milésimas es 2. Preguntar: Como 2 es menor que 5, 
Decir: Vamos a redondear 4,132 a 2 posiciones decimales. | ¿redondeamos 4,132 al número mayor o menor? 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en la página. | (AI número menor) Entonces, ¿cuánto es 4,132 

Decir: Hay 10 intervalos iguales entre 4, 13y4,14. | redondeado a 2 posiciones decimales? (4,13) Decir: 4,132 
Preguntar: ¿Cuánto representa cada intervalo? (0,001) es 4,13 cuando se redondea a 2 posiciones decimales. 


| Escribir: 4,132 = 4,13 
| 
| 
| 
l 
| 
Í 
| 
| 
| | 
l 
I 
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Referir a los estudiantes a la recta numérica del 

TE pág. 55. 

Preguntar: ¿Cuánto representa cada intervalo? (0,001) 
Contar con los estudiantes de 0,001 en 0,001 desde 10,80 
para comprobar sus respuestas. 

Preguntar: Observando la recta numérica, ¿Está 10,805 
a máscerca o menoscerca de la mitad entre 10,80 y 
10,817? (Está en la mitad entre ambos números) Cuando 
el número está en la mitad entre ambos números, 
¿redondeamos el número hacia arriba o hacia abajo? 
[Redondeamos hacia arriba) 


Decir: 10,805 está en la mitad entre 10,80 y 10,81. . 
Entonces, lo redondeamos hacia arriba a 10,81. Para 
redondear 10,805 a 2 posiciones decimales, también 
podemos observar el dígito en la posición de las 
milésimas. Preguntar: ¿Qué digito está en la posición 

de las milésimas? (5) ¿Redondeamos 10,805 al número 
mayor o menor? (Número mayor) Entonces, ¿cuánto es 
10,805 redondeado a 2 posiciones decimales? (10,81) 
Decir: 10,805 es 10,81 cuando se redondea a 2 posiciones 
decimales. Escribir: 10,805 = 10,81 Decir: Para redondear 
un número a 2 posiciones decimales, observamos el dígito 
en la posición de las milésimas. Si es 5 o mayor que 5, 
redondeamos hacia arriba. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un decimal 
a 2 posiciones decimales usando una recta numérica. 

Los estudiantes deben observar el dígito en la posición 

de las milésimas, para determinar si deben redondear un 
decimal hacia arriba o hacia abajo. 

En el ejercicio 1(a), el dígito en la posición de las 
milésimas, es mayor que 5. Se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia arriba. s 
En el ejercicio 1 (b), el dígito en la posición de las 
milésimas, es menor que 5. Se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia abajo. 
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A eee A Y — < 


| 
| 


Redondea 10,805 a 2 posiciones decimales. 


10.805 


10.81 


10,805 está en la mitad entre 10,80 y 10,81. 


10,805 es 10,81 cuando se redondea a 2 posiciones decimales. 
10,805 = 10,81 


Para redondear un número a 2 posiciones decimales, observamos el dígito en 
la posición de las milésimas. Si éste es 5 o mayor que 5, redondeamos hacia 
arribo. Si es menor que 5, redondeamos hacia abajo. 

. 


oslo! 


Redondea cada decimal a 2 posiciones decimales. 


3141 3,145 3,148 


Redondea 6,997 a 2 posiciones decimales. 
6,997 


l 
— + 
6,995 


+ 
70 


6,997 está a más de la mitad entre 47? y ZU 
6,997 está más cerca de — 700 _ z. 
6,997 es 7.00 


6997= 700 _ 


quea 


cuando se redondea a 2 posiciones decimales, 


AE) Caputo 3: ocividod L página 45 


Om sore cotos erat ata minsa 55 


En el ejercicio 1(c), el dígito en la posición de las milésimas 
es 5. 

Se requiere que los estudiantes redondeen el decimal 
hacia arriba. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a interpretar una recta 
numérica usándola para redondear un decimal a 

2 posiciones decimales. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 1 
(GP pág. 100). 


Lección 1: Redondeo 


Redondear cocientes a 2 posiciones 


decimales 


Objetivo: 
° Dividir un decimal por un número de 1 dígito y 
expresar el cociente con 2 posiciones decimales 


Recursos: 
° TE: pág. 56 e 


Escribir; 24,65 : 8 = 
Guiar a los estudiantes a.través de la división usando 
el algoritmo convencional en la pizarra y obtener sus 
respuestas para cada paso del ejercicio. Recordar a 
los estudiantes que deben alinear la coma decimal del 
cociente en la misma posición que la coma decimal del 
dividendo. Finalizar cuando el cociente tenga 

3 posiciones decimales. (3,081) 
Decir: Tenemos que encontrar el valor de 24,65 dividido 
por 8 con 2 posiciones decimales. Solo tenemos que 
dividir con 3 posiciones decimales para redondear la 
respuesta a 2 posiciones decimales. Escribir: 3,081 = 
Preguntar: Para redondear 3,081 a 2 posiciones decimales, 
¿cuál posición decimal debemos observar? (La posición 
de las milésimas) ¿Qué dígito está en la posición de las 
milésimas? (1) Entonces, ¿cuánto es 3,081 redondeado a 
2 posiciones decimales? (3,08) Escribir: 24,65 : 8 = 3,08 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal por un 
número de 1 dígito y a expresar el cociente con 
2 posiciones decimales. 
En el ejercicio 1(a), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es 5. Se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia arriba. 
En el ejercicio 1(b), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es mayor que 5. Se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 

` Enel ejercicio 1(c), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es menor que 5. Se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia abajo. : 


CP: pág. 46 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 403. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 2 
(GP pág. 100). 


Expresar números mixtos como 


decimales con 2 posiciones decimales 
Objetivo: 
° Expresar un número mixto como decimal con 
2 posiciones decimales 


Recursos: 


° TE: págs. 56-57 ° CP: pág. 47 


Capítulo 3: Decimales 


Redondear cocientes a 2 posiciones decimales 


Encuentra el valor de 24,65 : 8 redondeado a 2 posiciones decimales. 


= 24,650: 


-24 


Luego, redondeo el resultado a 
2 posiciones decimales. 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el resultado correcto con 2 posiciones decimales, 
o) Dës DÉI b) 9é5:8= 121 _ cJ 27,69:4 40% 
0,77:9= 9.65:8= 27,69:4= 

Ver respuestas adicionales. 
Zeene ierg? página 46 


Expresar números mixtos como decimales con 
2 posiciones decimales 


2 ; A 
Expresa 43 como decimal con 2 posiciones decimales. 


a 


=4,67 


2,000:3=0,666 
-18 =0,67 
20 


56 cms raretninenatona (aL a aaa 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio del TE pág. 56. 
Escribir: 42 =4+ Ë Decir: El número mixlo A8 es 4 más L 
Podemos expresar la fracción 2 como decimal dividiendo 
2 por 3. Escribir: 2 : 3 = 

Guiar a los estudiantes utilizando la división en la pizarra 

y obtener sus respuestas para cada paso del ejercicio. 
Finalizar cuando el cociente tenga 3 decimales. (0,666) 
Decir: Cuando dividimos 2 por 3, obtenemos un cociente 
con un dígito 6 que se repite. Es decir, el dígito 6 se repite 
en la posición de las décimas, centésimas y milésimas, y en 
todas la posiciones decimales después de las milésimas. 
Preguntar: ¿Cuántos decimales necesitamos en el cociente 
para redondear la respuesta a 2 posiciones decimales? (3) 
Decir: Solo tenemos que dividir con 3 posiciones decimales. 
Una vez que obtengamos el cociente con 3 posiciones 
decimales, podemos redondear el decimal a 2 posiciones 
decimales. Preguntar: Para redondear 0,666 a 2 posiciones 
decimales, ¿cuál decimal debemos observar? (Milésimas) 
¿Cuál dígito está en las milésimas? (6) Entonces, ¿cuánto es 
0,666 redondeado a 2 posiciones decimales? (0,67) Como 


5 es aproximadamente 0,67, ¿cuánto es Aë expresado 
como número decimal? (4,67) 
Aale, 42=4+2 
Escribir: 43 = 4+ 3 
=4+0,67 
= 4,67 
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d ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar un número 

| mixto como decimol con 2 posiciones decimoles. 

d Los estudiantes deben expresar primero cada parte 
fraccionaria del número mixto como decimal con 

2 posiciones decimales, y luego, escribir el número mixto 
como decimal. 3 

En el ejercicio 1 (a), el dígito en la posición de las milésimas 
| del cociente es mayor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 

En el ejercicio 1(b), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es menor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia abajo. 

En el ejercicio 1(c), el dígito en la posición de las 

milésimas del cociente es 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 3 
(GP pág. 101). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un decimal 
con 3 posiciones decimales a uno con 

2 posiciones decimales. 
En los ejercicios 1(a) y 1(b), el dígito en la posición de las 
milésimas es mayor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 

En los ejercicios 1(c) y 1(d), el dígito en la posición de las 
milésimas es menor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia abajo. 

En los ejercicios 1(e) y 1(f), el dígito en la posición de las 
milésimas es 5, entonces se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia arriba. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a redondear una medida 
con 3 posiciones decimales auna con 2 posiciones 
decimales. 

En los ejercicios 2[o) y 2(d), el dígito en la posición de las 
milésimas es 5, entonces se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia arriba. 

En el ejercicio 2(b), el dígito en la posición de las milésimas 
es menor que 5, entonces se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia abajo. 

En el ejercicio 2(c), el dígito en la posición de las milésimas 
es mayor que 5, entonces se requiere que los estudiantes 
redondeen el decimal hacia arriba. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a dividir un decimal por un 
número de 1 dígito expresando el cociente con 
2 posiciones decimales. 
En el ejercicio 3(a), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es menor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia abajo. 
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A == a 


Bach — Comp pode | 


¡Hagámoslo! 


1. Expreso cada número mixto como decimal con 2 posiciones decimales. 

b) 47 

7,000:9=0,777 5.000 
3 -49 


7 5 3 
== _ 578 Ss == 8,38 
od Së 45> c) 85 


:7=0,714  3,000:8=0,375 
-24 


é 
-$ 
4 
-40 
0 


RE) Capitulo 3: actividad 3, página 47 


Redondea cada decimal a 2 posiciones decimales. 
0,119 0,12 b) 7.508 75) c) 
81,143 81,14 e) 0725 073 1) 


o) 
d 


40082 4008 
59005 59.01 
Redondeo codo medido o 2 posiciones decimoles. 

6265km 6,27 kim b) 4083kg 408kg 

0,189 L d) 20,2454 20251 


al 


c) ost 


Encuentra el resultado correcto con 2 posiciones decimales. 
a) 066:9 0,07 b) 18:7 

274:6 046 d) 627:7 
41,51:6 6.92 f)  20,93:3 698 e 


0,26 
d 896 


e) 


Expresa cada número mixto como decimal con 2 posiciones decimales, 
1,33 b) 2 257 


2.56 5,67 


2 
a) 53 


EEN 


e touna, partido WIN | 
Bustrix Cervarix ç $ ` 


VACUNA dps nu 


We -ons nn 2 pII Ue IAS 
milésimas del cociente es 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 

En el ejercicio 4(d), el dígito en la posición de las milésimas 
del cociente es mayor que 5, entonces se requiere que los 
estudiantes redondeen el decimal hacia arriba. 


Lección 1: Redondeo 


Lección 2: Multiplicación por decenas, 
centenas o unidades de mil 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Multiplicar décimas, centésimas o 
milésimas por 10 a: 


Objetivo: 
° Multiplicar décimas, centésimas o milésimas por 10 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
+» TE: pág. 58 


(a) 
Ed 
Realizar el modelamiento. Comenzar con una ficha de 
décimas. 
Decir: Esta ficha representa 0,1 o 1 décima. 
Usando las 10 fichas de décimas, pedir a los estudiantes 
que cuenten de 0,1 en 0,1 comenzando desde 0,1. 
(0,1, 0,2, 0,3, 0,4,..., 0,9, 1,0) 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay en 1 unidad? [10 décimas) 
Escribir: 1 décima : 10 = 1 unidad 
0,1: 10=1 
Decir: Cuando multiplicamos 0, 1 por 10, obtenemos 1. 


O 


Pedir a los estudiantes que observen (a) del TE pág. 58. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay? [8 décimas) 

Decir: 8 décimas es 0,8. Cuando multiplicamos 0,8 por 10, 
estamos multiplicando cada décima por 10. 

Recordar a los estudiantes que cuando multiplican 0,1 
por 10, obtienen 1. 

Preguntar: Entonces, ¿qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 0,8 por 10? (8) 


Escribir: 8 décimas - 10 = 8 unidades 
0,8: 10=8 


(b) 
Hacer la demostración. Comenzar con una ficha de 
centésimas. 
Decir: Esta ficha representa 0,01 o 1 centésima. 
Usando 10 fichas de centésimas, pedir a los estudiantes 
que cuenten de 0,01 en 0,1 comenzando desde 0,01. 
(0,01, 0,02, 0,03, 0,04,..., 0,09, 0,1) 
Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en 1 décima? 
(10 centésimas) š 
Escribir: 1 centésima : 10 = 1 décima 

0,01: 10=0,1 
Pedir a los estudiantes que observen (b) en la página. 
Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay? [8 centésimas) 
Decir: 8 centésimas son 0,08. Cuando multiplicamos 0,08 
por 10, estamos multiplicando cada centésima por 10. 


= 


Capítulo 3: Decimales 


Lección 2 Multiplicación por decenas, centenas o 
unidades de mil 
Multiplicar décimas, centésimas o milésimas por 10 
GN LI 
E 00.. 00 
00 00 


0,08» 10=0,8 


8 milésimos 8 centésimas 0,008 - 10 = 0,08 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
o) 06-10=_2 
THE 


b) 09-10=__% _ 


Recordar a los estudiantes que cuando multiplican 0,01 
por 10, obtienen 0,1. 
Preguntar: Entonces, ¿qué resultado obtenemos cuando | 
mulliplicomos 0,08 por 10? (0,8) | 
Escribir: 8 centésimas : 10 = 8 décimas 

0,08 - 10 = 0,8 


(c) 

Hacer la demostración. Comenzar con una ficha de 

milésimas. 

Decir: Esta ficha representa 0,001 o 1 milésima. 

Usando 10 fichas de milésimas, pedir a los estudiantes que 
cuenten en pasos de 0,001 comenzando desde 0,001. 

(0,001, 0,002, 0,003, 0,004,..., 0,009, 0,01) ! 
Preguntar: ¿Cuántas milésimas hay en 1 centésima? A 


(10 milésimas) 
Escribir: 1 milésima - 10 = 1 centésima 
0,001 - 10 = 0,01 


Pedir a los estudiantes que observen (c) en la página. 
Preguntar: ¿Cuántas milésimas hay? (8 milésimas) 
Decir: 8 milésimas son 0,008. Cuando multiplicamos 0,008 
por 10, estamos multiplicando cada milésima por 10. 
Recordar a los estudiantes que cuando multiplican 0,001 
por 10, obtienen 0,01. 
Preguntar: Entonces, ¿qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 0,008 por 10? (0,08) S 
Escribir: 8 milésimas - 10 = 8 centésimas 

0,008 - 10 = 0,08 


(Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar décimas, 
centésimas y milésimas por 10. 


Multiplicar decimales por 10 


Objetivo: 
° Multiplicar un decimal por 10 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
+ TE: pág. 59 


Mostrar a los estudiantes 3 fichas de centésimas y 5 fichas 
de milésimas. 

Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay? (3 centésimas) 
¿Cuántas milésimas hay? (5 milésimas) Entonces, ¿qué 
valor representan estas fichas? (0,035) 


Escribir: 0,035 - 10 = 
Copiar en la pizarra la tabla de valor posicional del 
TE pág. 58. En la primera fila, escribir "5" bajo la columna 
de las milésimas y "3" bajo la columna de las centésimas. 
Decir: Para multiplicar 0,035 por 10, primero multiplicamos 
5 milésimas por 10. 
Escribir: 5 milésimas : 10 = 5 centésimas 

0,005 : 10 = 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 0,005 por 10? (0,05) 
Dibujar una flecha diagonal desde el "5", bajo la columna 
de las milésimas en la primera fila, hasta la columna de las 
centésimas en la segunda fila. Luego, escribir “5” bajo la 
columna de las centésimas como se muestra en la página. 
Guiar a los estudiantes a comprender que multiplicar el 
dígito 5 en el lugar de las milésimas por 10, hará que éste se 
mueva 1 lugar hacia la izquierda al lugar de las centésimas 
en la tabla de valor posicional. 
Decir: Después, multiplicamos 3 centésimas por 10. 
Escribir: 3 centésimas : 10 = 3 décimas 

0,03 - 10= 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 0,03 por 10? (0,3) 
Dibujar una flecha diagonal desde el “3” bajo la columna 
de las centésimas en la primera fila, hasta la columna de 
las décimas en la segunda fila. Luego, escribir “3” bajo la 
columna de las décimas como se muestra en la página. 
Guiar a los estudiantes a comprender que multiplicar el 
dígito 3 en el lugar de las centésimas por 10, hará que se 
mueva 1 lugar a la izquierda al lugar de las décimas 
en la tabla de valor posicional. 
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Multiplicar decimales por 10 


a) Multiplica 0,035 por 10. 


0,035 - 10=0.35 


Multiplica 3,42 por 10, 


Pone into 


Décimas | Centésimas 


Cuando se multiplica un decimal por 10, se mueve la coma decimal 
1 posición a la derecha. 


Hagómoslo! 


1. Multiplica. 
a) 0,12:10= 
b) 0,068: 10 
c) 0,345 10 


TEEN 


Decir: 5 milésimas multiplicadas por 10 son 5 centésimas. 

3 centésimas multiplicadas por 10 son 3 décimas. Entonces, 
obtenemos 3 décimas y 5 centésimas, es decir 0,35. 
Escribir: 0,035 : 10 = 0,35 

Pedir a los estudiantes que observen que cuando 
multiplican un decimal por 10, mueven la coma decimal 1 
lugar a la derecha. 


| (b) 


Escribir: 3,42 - 10 = 
Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 
pizarra. Pedir a un estudiante que escriba los dígitos 3, 4 y 2 
en la tabla de valor posicional para mostrar el decimal 3,42. 
Decir: Para multiplicar 3,42 por 10, multiplicamos primero 
2 centésimas por 10. Preguntar: ¿Cuánto son 2 centésimas 
multiplicadas por 10? (2 décimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el "2" bajo la columna 


| de las centésimas en la primera fila, hasta la columna de 


Lección 2: Multiplicación por decenas, centenas o unidades de mil 


las décimas en la segunda fila. Luego, escribir 2" bajo la 
columna de las décimas como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Cuánto son 4 décimas multiplicadas por 10? 
(4 unidades) 
Dibujar una flecha diagonal desde el “4” bajo la columna 
de las décimas en la primera fila hasta la columna de las 
unidades en la segunda fila. Luego, escribir "4" bajo la 
columna de las unidades como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Cuánto son 3 unidades multiplicadas por 10? 
(3 decenas) 

[Continúa en la próxima página) 


Dibujar una flecha diagonal desde el “3”, bajo la “columna 
de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 

las decenas en la segunda fila. Luego, escribir “3” bajo la 
columna de las decenas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 3,42 por 10? (34,2) Escribir: 3,42 - 10 = 34,2 
Decir: 3,42 multiplicado por 10 es 34,2. Recordar que 
cuando multiplicamos un decimal por 10, movemos la 
coma decimal 1 lugar a la derecha. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
por 10. Se espera que los estudiantes comprendan que 

cuando multiplican un decimal por 10, deben mover la 

coma decimal 1 lugar a la derecha. 


Multiplicar decimales por decenas 


Objetivo: 
° Multiplicar un decimal por decenas 


Recursos: 
° TE: pág. 60 » CP: pág. 48 


(a) 
Escribir: 0,006 - 30 = Decir: Es más fácil multiplicar 
0,006 por 30 escribiendo primero 30 como 3 : 10, 
Escribir: 0,006 : 30 = 0,006 : 3 - 10 Preguntar: ¿Cuánto 
es 0,006 multiplicado por 3? (0,018) Decir: Luego 
multiplicamos 0,018 por 10. Sabemos que tenemos que 
mover la coma decimal 1 lugar a la derecha cuando 
multiplicamos un número decimal por 10. 
Escribir: 0,006 : 30 = 0,006 - 3 - 10 

=0,018 : 10 

=0,18 


(b) 

Escribir: 0,53 - 40 = 
Pedir a los estudiantes que desarrollen el proceso 
siguiendo los mismos pasos que en (a). Sugerirles que 
deben escribir primero 40 como 4 : 10, luego, multiplicar 
0,53 por 4. Los estudiantes podrían colocar la coma 
decimal en el lugar equivocado cuando multipliquen 

0,53 por 4. Comprobar que saben dónde colocar la coma 
decimal en el producto. Indicar que el producto de 0,53 
multiplicado por 4 debe tener 2 posiciones decimales. 
(2,12) 


Capítulo 3: Decimales 


| Finalmente, reiterar a los estudiantes que deben 


| iral Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 4 


Multiplicar decimales por decenas 


a) Multiplica 0,006 por 30. 
=m 0,006 - 30 = 0,006 + 3- 10 
=0,018: 10 


b) Multiplica 0,53 por 40. ag I 


0,53-40=0,53-4-10 i 
=212-10 


1. Multiplica. 
a) 09-50=09:5-10 
= 4,5 


c) 6581-70 


LE) Capi: actividad 4, página 46 


A morse kueatoniriernatonal 9 P ua wasmani 


multiplicar 2,12 por 10 para obtener la respuesta. 
Escribir: 0,53 - 40 = 0,53 : 4- 10 

=2,12- 10 

=21,2 


| “ 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
por decenas. Se guía a los estudiantes a escribir primero 
las decenas como producto de un número de 
1 dígito y 10, luego, a multiplicar el decimal por el número ` d 


de 1 dígito y finalmente, a multiplicar el producto de este 
último por 10. 


(GP pág. 101). 
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[ ¡Aprendamos! Multiplicar decimales por 100 


Objetivo: 
° Multiplicar un decimal por 100 


Materiales: 
e Fichas de valor posicional 


Recurso: 
° TE: pág. 61 


(a) 


da O 


Mostrar a los estudiantes 7 fichas de milésimas. 
Preguntar: ¿Cuántas milésimas hay? (7 milésimas) 
Entonces, ¿qué valor representan estas fichas? (0,007) 
Decir: Cada disco representa 0,001 o 1 milésima. Hay 
7 de estas fichas, por lo tanto las fichas representan 0,007. 
Escribir: 0,007 : 100 = Decir: Para multiplicar 0,007 
por 100, tenemos que multiplicar cada milésima por 100. 
Para multiplicar 0,001 por 100, primero podemos escribir 
100 como 10 : 10. 
Escribir: 0,001 - 100 = 0,001 - 10-10 

=0,01 : 10 

=0,1 
Decir: | milésima multiplicada por 100 es 1 décima. 
0,001 multiplicado por 100 es 0,1. 
Escribir: 1 milésima : 100 = 1 décima 

0,001 : 100 = 0,1 


Copiar la tabla de valor posicional del TE pág. 60. En la 
primera fila, escribir "7" bajo la columna de las milésimas. 
Decir: Multiplicar 0,007 por 100 es lo mismo que multiplicar 
7 milésimas por 100. 
Escribir: 7 milésimas - 100 = 7 décimas 

0,007 : 100 = 
Dibujar una flecha diagonal desde el “7”, bajo la columna 
de las milésimas en la primera fila, hasta la columna de 
las décimas, en la segunda fila. Luego, escribir “7” bajo la 
columna de las milésimas, como se muestra en la página. 
Decir: 7 milésimas multiplicadas por 100 son 7 décimas, es 
decir 0,7. Escribir: 0,007 - 100 = 0,7 n 
Pedir a los estudiantes que observen que cuando 
multiplican un decimal por 100, mueven la coma 
decimal 2 lugares a la derecha. 


(b) 

Escribir: 4,23 - 100 = 
Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 
pizarra. Pedir a un estudiante que escriba los dígitos 4, 2 y 
3 en la tabla de valor posicional para mostrar el decimal 
4,23. 

Decir: Para multiplicar 4,23 por 100, primero multiplicamos 
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Multiplicar decimales por 100 


a) Multiplica 0,007 - 100, 


G 
[a] 


0,007 - 100=0,7 
Multiplica 4,23 por 100. 


Centenas | 


Cuando se multiplica un decimal por 100, 
se mueve la coma decimal 2 posiciones a la derecha. 


Hagámoslo! 


1. Multiplico. 
a) 0003- 100=—®? 
b) 32-100=_320_ 
c) 1,325- 100 


las centésimas por 100, y luego, multiplicamos las décimas y 
las unidades por 100. Preguntar: ¿Cuánto son 3 centésimas 
multiplicadas por 100? (3 unidades) 

Dibujar una flecha diagonal desde el "3", bajo la columna 
de las centésimas en la primera fila, hasta la columna de 
las unidades en la segunda fila. Luego, escribir "3" bajo la 
columna de las unidades, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Cuánto son 2 décimas multiplicadas por 100? 
(2 decenas) 
Dibujar una flecha diagonal desde el "2", bajo la columna 


| de las décimas en la primera fila, hasta la columna de 


las decenas en la segunda fila. Luego, escribir "2" bajo la 


| columna de las decenas, como se muestra en la página. 


Preguntar: ¿Cuánto son 4 unidades multiplicadas por 100? 
(4 centenas) 
Dibujar una flecha diagonal desde el “4”, bajo la columna 


| de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 


las centenas en la segunda fila. Luego, escribir "4" bajo la 
columna de las centenas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando 
multiplicamos 4,23 por 100? (423) 

Escribir: 4,23 - 100 = 423 Decir: 4,23 multiplicado por 100 


| es 423. Recordar que cuando multiplicamos un número 
| decimal por 100, movemos la coma decimal 2 lugares a 


la derecha. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Multiplicación por decenas, centenas o unidades de mil 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal Multiplicar decimales por 1000 
por 100. Se espera que los estudiantes comprendan que 
cuando multiplican un decimal por 100 deben mover la 
coma decimal 2 lugares a la derecha. 


(METETE) Multiplicar decimales por 1000 
Objetivo: 
* Multiplicar un decimal por 1000 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recursos: Decenas | Unidades 
+ TE:pág. éi "e CP:pág.49 


D 


(a) 


0,054 - 1000 = EM] 
O Cuando se multiplica un decimal por 1000, 


6 ZE se mueve la coma decimal 3 posiciones a la derecha. 
Mostrar a los estudiantes 6 fichas de milésimas. 


Preguntar: ¿Cuántas milésimas hay? (6 milésimas) ¡Hagámosio! 

Entonces, ¿qué valor representan estas fichas? (0,006) de, äs, vr 

Decir: Cada fichas representa 0,001 o 1 milésima. Hay 6 de Se ie ' a 
estas fichas, por lo tanto las fichas representan 0,006. Kees 


d 13,4- 1000 = 12400. 


Escribir: 0,006 - 1000 = Decir: Para multiplicar 0,006 
. por 1000, tenemos que multiplicar cada milésima por 

1000. Para multiplicar 0,001 por 1000, primero podemos 

escribir 1000 como 10 : 10: 10. 

Escribir: 0,001 - 1000 = 0,001 - 10-10-10 


EI Capitulo 3: actividad 5, pagina 49 


=0,01 - 10-10 | (b) 
=0,1-10 | Escribir: 0,054 - 1000 = 
=1 | Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 


Decir: 1 milésima multiplicada por 1000 es 1. 0,001 pizarra. Pedir a un estudiante que escriba los dígitos 5 y 
multiplicado por 1000 es 1. 4 en la tabla de valor posicional para mostrar el decimal 
Escribir: 1 milésima : 1000.= 1 unidad 0,054. 

0,001 : 1000 = 1 Decir: Para multiplicar 0,054 por 1000, primero, 
multiplicamos las milésimas por 1000, y luego, 
multiplicamos las centésimas por 1000. Preguntar: ¿Cuánto 
son 4 milésimas multiplicadas por 1000? (4 unidades) 
Dibujar una flecha diagonal desde el "4", bajo la columna 
de las milésimas en la primera fila, hasta la columna de 
las unidades en la segunda fila. Luego, escribir "A" bajo la 
Escribir: 6 milésimas : 1000 = 6 Unidades | columna de lasunidades coma se muestra ER a página. 

0,006 - 1000 = | Preguntar: ¿Cuánto son 5 centésimas multiplicadas por 

1000? (5 decenas) 


Dibujar una flecha diagonal desde el “6”, bajo la columna | _." ç gen bus 
aba d | Dibujar una flecha diagonal desde el "5", bajo la columna 
de las milésimas en la primera fila, hasta la columna de 


n Am E | de las centésimas en la primera fila, hasta la columna de 
las unidades en la segunda fila. Luego, escribir "6" bajo la p E 


E 2 | las decenas en la segunda fila. Luego, escribir “5” bajo la 
columna de las unidades, como se muestra en la página. | ee 
columna de las decenas, como se muestra en la página. 


Decir: 6 milésimas multiplicadas por 1000 son ó unidades, | P Mor ¿Qué adod CUNA 
es decir ó. Escribir: 0,006 - 1000 = 6 EE 


i 8 š multiplicamos 0,054 por 1000? (54) Escribir: 0,054 - 1000 = 54 
Pedir a los estudiantes que observen que cuando 5 GC 

Së š Decir: 0,054 multiplicado por 1000 es 54. Recordar que 
multiplican un decimal por 1000, mueven la coma SCH N 

š cuando multiplicamos un decimal por 1000, movemos la 
decimal 3 lugares a la derecha. i 
coma decimal 3 lugares a la derecha. 


Copiar o la tabla de valor posicional del TE pág. 62. En la 
primera fila, escribir “6” bajo la columna de las milésimas. 
Decir: Multiplicar 0,006 por 1000 es lo mismo que 
multiplicar ó milésimas por 1000. 


(Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un número Multiplicar decimales por centenas o unidades de mil 
decimal por 1000. Se espera que los estudiantes 

comprendan que cuando multiplican un número decimal a) Multiplica 4,203 por 200, b) Multiplica 4,203 por 2000. 
por 1000, deben mover la coma decimal 3 lugares a la Es PA S 


derecho. d =B 640.6 4203-2=8,406 
SS 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 5 


š E 1. Multiplica. 
d 0.12:600=0,12-6-100 | b) 1,54-400=1,54- 4.10 
D e . 100 
(METETE Multiplicar decimales por centenas o k 
unidades de mil 18. A E 
Objetivo: = 20.48, 1000 


° Multiplicar un número decimal por centenas o 
unidades de mil 


Recursos: 
Se Pa + Mulliplico. 
° TE: pág. 63 ° CP: pág. 50 a) 02-10 2 02 0.002-10 0.02 
d) 10:57 57 3,21 :10 321 5,076: 10 50,76 
(a) . ` Mulplica. 
= a) 0004:20 008 032-2064 5,72:60 3432 
S e |. Multiplica. 
Escribir: 4,203 - 200 = Decir: Es más fácil multiplicar ai 002-100 0.4: 100 40 005-1000 50 
4,203 por 200 escribiendo primero 200 como 2 : 100. , Multiplica. 
Escribir: 4,203 - 200 = 4,203 - 2 - 100 Preguntar: ¿Cuánto aj 0007-400 2 400-3,29 1316 c) 223-600 1338 


es 4,203 multiplicado por 2? (8,406) Decir: Luego, 8- o 5000:3,29 16450 f) 8000 1,508 12 
multiplicamos 8,406 por 100. Sabemos que debemos 
mover la coma decimal 2 lugares a la derecha cuando 
mulfiplicamos un decimal por 100. 
Escribir: 4,203 - 200 = 4,203 : 2 - 100 

= 8,406 - 100 

= 840,6 | 


| El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a multiplicar un número 
decimal por milésimas. Se guía a los estudiantes para 

que escriban primero las milésimas como producto de un 
(b) número de 1 dígito y 1000, luego, multipliquen el decimal 


Escribir: 4,203 - 2000 = | por un número de 1 dígito y finalmente, multipliquen el 
Pedir a los estudiantes que desarrollen el proceso | 


| producto de este último por 1000. 
siguiendo pasos similares a los de (a). Sugerirles que 


primero deben escribir 2000 como 2 - 1000, luego, | Ir ol Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 6 


multiplicar 4,203 por 2 para obtener 8,406. Finalmente, (GP pág. 102). 
reiterar a los estudiantes que deben multiplicar 8,406 por 

1000 para obtener la respuesta. Práctica 2 
Escribir: 4,203 : 2000 = 4,203 : 2 - 1000 | 


| Los ejercicios 1(a)-1(c) ayudan a aprender a multiplicar 


= 8,406 - 1000 Gë Gs GE 
décimas, centésimas y milésimas por 10. 
= 8406 See" ea 
Los ejercicios 1(d)—1(f) ayudan a aprender a multiplicar un 
: | decimal mayor que 1 por 10. ` 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a multiplicar un por decenas. 
decimal por centenas. Se guía a los estudiantes para | El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
que escriban primero las centenas como producto de un | por 100 o 1000. i 
número de 1 dígito y 100, luego, multipliquen el decimal El ejercicio 4 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
por un número de 1 dígito y finalmente, multipliquen el por centenas y unidades de mil. 


producto de este último por 100. 


1 
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Lección 3: División por decenas, centenas o 
unidades de mil 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Dividir unidades, décimas o centésimas 
por 10 


Objetivo: 
° Dividir unidades, décimas o centésimas por 10 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
° TE: pág. 64 


(a) 


dd O 


Mostrar a los estudiantes 3 fichas de unidades. 
Preguntar: ¿Cuántos unidades hay? (3 unidades) 
Escribir: 3: 10 = Decir: Para dividir 3 por 10, tenemos 
que dividir cada una de las unidades por 10. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay en 1 unidad? 
(10 décimas) Decir: Como hay 10 décimas en una unidad, 
podemos dividir 1 por 10 como sigue: 
Escribir: 0,1 - 10 = 1 
Entonces, 1: 10 = 0,1 
Decir: Cuondo dividimos codo uno de los 3 unidodes 
por 10, oblenemos 3 décimos o 0,3. 


Escribir: 3: 10 = 3,0 : 10 
=0,3 


(b) 
Mostrar a los estudiantes 3 fichas de décimas. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay? (3 décimas) ¿Cuánto 
son 3 décimas expresadas como decimal? (0,3) 
Escribir: 0,3 : 10 = Decir: Para dividir 0,3 por 10, 
tenemos que dividir cada una de las décimas por 10. 
Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en 1 décima? 
(10 centésimas) Decir: Como hay 10 centésimas en 
1 décima, podemos dividir 0,1 como sigue: 
Escribir: 0,01 - 10 = 0,1 

Entonces, 0,1 : 10 = 0,01 
Decir: Cuando dividimos cada una de las 3 décimas 
por 10, obtenemos 3 centésimas o 0,3. 
Escribir: 0,3 : 10 = 0,03 


Capítulo 3: Decimales 


Lección 3 División por decenas, centenas o 
unidades de mil 


Dividir unidades, décimas o centésimas por 10 : 
bo o 
Le Oo ¿10 @ 
o 0 


3unidades 3 décimos 


a 3:10=0,3 
"0 0 
CET? 
o 0 


3 décimas 


0,3:10=0,03 


o 10, 
— 


3 centésimas 3 miésimos 


0,03: 10=0,003 
l. Divide. 
a) Be 


3 centésimos 


(c) 
Mostrar a los estudiantes 3 fichas de centésimas. 
Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay? (3 centésimas) 
¿Cuánto es 3 centésimas como decimal? (0,03) 
Escribir: 0,03 : 10 = Decir: Para dividir 0,03 por 10, 
tenemos que dividir cada una de las centésimas por 10. 
Preguntar: ¿Cuántas milésimas hay en 1 centésima? 
(10 milésimas) Decir: Como hay 10 milésimas en 
] centésima, podemos dividir 0,01 como sigue: 
Escribir: 0,001 - 10 = 0,01 

Entonces, 0,01 : 10 = 0,001 
Preguntar: Cuando dividimos cada una de las 3 décimas 
por 10, ¿qué resultado obtenemos? (3 milésimas o 0,003) 
Escribir: 0,03 : 10 = 0,003 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir unidades, 
décimas y centésimas por 10. 
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RS 


Dividir enteros o decimales por 10 


Objetivo: 
° Dividir ùn entero o un decimal por 10 


| Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
° TE: pág. 65 


(a) 


Mostrar a los estudiantes 4 fichas de décimas y ó fichas de 
centésimas. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay? [4 décimas) ¿Cuántas 
centésimas hay? (6 centésimas) Entonces, ¿qué valor 
representan estas fichas? (0,46) 

ya 
Escribir: 0,46 : 10 = 
Copiar en el tablero la tabla de valor posicional del 
TE pág. 65. En la primera fila, escribir “4” bajo la columna 
de las décimas y "ó", bajo la columna de las centésimas. 
Decir: Para dividir 0,46 por 10, primero dividimos 4 décimas 
por 10. Escribir: 0,4 : 10 = Preguntar: ¿Qué resultado 
obtenemos cuando dividimos 0,4 por 10? (0,04) 
Dibujar una flecha diagonal desde el "4", bajo la columna 
de las décimas en la primera fila, hasta la columna de las 
centésimas en la segunda fila. Luego, escribir "4" bajo la 
columna de las centésimas, como se muestra en la página. 
Guiar a los estudiantes a comprender que al dividir el 
dígito 4 en el lugar de las décimas por 10, hará que este se 
mueva 1 lugar a la derecha, al lugar de las centésimas en 
la tabla de valor posicional. 
Decir: Después, dividimos 6 centésimas por 10. 
Escribir: 0,06 : 10 = Preguntar: ¿Qué resultado 
obtenemos cuando dividimos 0,06 por 10? (0,006) 
Dibujar una flecha diagonal desde el “6”, bajo la columna 
de las centésimas en la primera fila, hasta la columna 
de las milésimas en la segunda fila. Luego, escribir “6” 
bajo la columna de las milésimas, como se muestra en 
la página. Guiar a los estudiantes a comprender que al 
dividir el dígito ó en el lugar de las centésimas por 10, hará 
que este se mueva 1 lugar a la derecha, al lugar de las 
milésimas en la tabla de valor posicional. 
Decir: 4 décimas divididas por 10 son 4 centésimas. 
ó centésimas divididas por 10 son ó milésimas. Entonces, 
obtenemos 4 centésimas y 6 milésimas, es decir, 0,046. 
Colocamos un “0” en el lugar de las décimas porque no 
hay décimas. Escribir: 0,46 ` 10 = 0,046 
Pedir a los estudiantes que observen que cuando dividen 
un decimal por 10, mueven la coma decimal 1 lugar a 
la izquierda. En un número, pueden agregar la coma 
decimal a la derecha del número, es decir 12 es lo mismo 
que 12,0. 
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E _ 


Dividir enteros o decimales por 10 


a) Divide 0,46 por 10. 
a 00 00 au 
a 00 00 e 
000 “0009 
000 000 


SES 


SE 
0,46 : 10=0,046 


Divide 5.3 por 10. 


e Sc 
"Se 


53:10= 058) 
Cuando se divide un decimal por 10, se mueve la coma 
decimal 1 posición ala izquierda. 

CED 

. Divide, 

a) 0.23:10= 
b) 045:10= 
e) 12:10= 


0,023 
0,045 


(b) 

Escribir: 5,3 : 10 = 
Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 
pizarra. Pedir a un estudiante que escriba los dígitos 5 y 3 en 
la tabla de valor posicional para mostrar el decimal 5,3. 
Decir: Para dividir 5,3 por 10, primero dividimos las 
unidades por 10, luego, dividimos las décimas por 10. 

| Preguntar: ¿Cuánto son 5 unidades divididas por 10? 

(5 décimas) X 

Dibujar una flecha diagonal desde el "5", bajo la columna 
| de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 

| las décimas en la segunda fila. Luego, escribir “5” bajo la 
columna de las décimas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Cuánto son 3 décimas divididas por 10? 

| (3 centésimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el “3", bajo la columna 
de las décimas en la primera fila, hasta la columna de las 
centésimas en la segunda fila. Luego, escribir 3" bajo la 
columna de las centésimas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando dividimos 
5,3 por 10? (0,53) Escribir: 5,3 : 10 = 0,53 Decir: 5,3 dividido 
por 10 es 0,53. Recordarles que cuando dividimos un 
número decimal por 10, movemos la coma decimal 

| 1 lugar a la izquierda. 


| 
| {Continúa en la próxima página) 
l 


Lección 3: División por decenas, centenas o unidades de mil 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir números Dividir enteros o decimales por decenas 
o decimales por 10. Se espera que los estudiantes , 

comprendan que cuando dividen un número o un a) Divide 4,2 por 60. 

decimal por 10, deben mover la coma decimal O eq" 

1 lugar a la izquierda. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes b) Divide 0,45 por 50. 

dividan un decimal con 2 posiciones decimales por 10. 0,45 :50=0,45:5:10 


El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes dividan un 
número por 10. 


| 
1. Divide. 
Dividir enteros o decimales por decenas > e e | 


Objetivo: 
° Dividir un número o un decimal por decenas 


Recursos: 
° TE: pág. 66 ° CP: pág. 51 


(a) 


Escribir: 4,2 : 60 = Decir: Es más fácil dividir 4,2 

por 60, dividiendo primero 4,2 por ó, luego dividiendo el 

cociente por 10. Escribir: 4,2: 60 = 4,2 : ó : 10 

Preguntar: ¿Cuánto es 4,2 dividido por ó? (0,7) 

Decir: Luego, dividimos 0,7 por 10. Sabemos que tenemos 

que mover la coma decimal 1 lugar a la izquierda cuando Ñ anii eg 

dividimos un decimal por 10. 

Escribir: 4,2: 60 = 4,2: 6 : 10 
=0,7:10 | 
= 0,07 | 

| 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número o un 
(b) decimal por decenas. Se guía a los estudiantes a dividir 
Escribir: 0,45 : 50 = primero el número por un número de 1 dígito, luego, dividir 
Pedir a los estudiantes que desarrollen el proceso siguiendo | el cociente por 10. 


los mismos pasos que en (a). Recordarles que primero El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes dividan un 
deben dividir 0,45 por 5, luego, dividir el cociente por 10. | número por decenas. 
Los estudiantes podrían colocar la coma decimal en el El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes dividan un 
lugar equivocado cuando dividan 0,45 por 5. Comprobar | decimal con una posición decimal por decenas. 
que saben dónde colocar la coma decimal en el | Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
cociente. Indicar que el cociente de 0,45 dividido por 5 | dividan un decimal con dos posiciones decimales por 
debe tener 2 decimales. (0,07) Finalmente, reiterar a los decenas. 
estudiantes que deben dividir 0,09 por 10 para obtener la 
respuesta. | Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 7 
Escribir: 0,45 : 50 = 0,45: 5: 10 (GP pág. 103). 

=0,09 : 10 

= 0,009 
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Dividir enteros o decimales por 100 
Objetivo: 
° Dividir un número o un decimal por 100 


Materiales: 
e Fichas de valor posicional 


Recurso: 
» TE Gogo 67 


(a) 


dad O 


Mostrar a los estudiantes 4 fichas de unidades. 
Preguntar: ¿Qué valor representan estas fichas? (4) 
Decir: Cada ficha representa 1 unidad. Hay 4 de estas 
fichas, por lo tanto las fichas representan 4. 
Escribir: 4: 100 = Decir: Para dividir 4 por 100, 
tenemos que dividir cada unidad por 100. 
Escribir: 1: 100=1: 10:10 

=0,1:10 

=0,01 
Decir: 1 unidad dividida por 100 es 1 centésima. 1 dividido 
por 100 es 0,01. 8 
Escribir: 1 unidad : 100 = 1 centésima 

1:100=0,01 


Copiar la tabla de valor posicional del TE pág. 67. En la 
primera fila, escribir “4”, bajo la columna de las unidades. 
Decir: Dividir 4 por 100 es lo mismo que dividir 4 unidades 
por 100. 
Escribir: 4 unidades : 100 = 4 centésimas 

4:100= | 
Dibujar una flecha diagonal desde el "4", bajo la columna | 
de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 
las centésimas en la segunda fila. Luego, escribir "4" bajo 
la columna de las centésimas, como se muestra en la 
página. 
Decir: 4 unidades divididas por 100 son 4 centésimas, es 
decir, 0,04. Colocamos un “0” en el lugar de las décimas | 
porque no hay décimas. Escribir: 4 : 100 = 0,04 
Pedir a los estudiantes que observen que cuando dividen 
un número por 100, mueven la coma decimal 2 lugares a 
la izquierda. En un número, ellos pueden agregar la coma | 
decimal a la derecha del número, es decir, 4 es lo mismo 
que 4,0. Reiterar a los estudiantes que si no hay dígito a 
la izquierda del número, deben agregar un “0” antes del 
número y mover la coma decimal antes del “0”. 


(b) 
Escribir: 52,8 : 100 = 
Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 
pizarra. Pedir a los estudiantes que escriban los dígitos 5, 
2 y 8 en la tabla de valor posicional para mostrar el 

- decimal 52,8. 
Decir: Para dividir 52,8 por 100, primero dividimos las 
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Lección 3: División por decenas, centenas o unidades de mil 


Dividir enteros o decimales por 100 


a) Divide 4 por 100. 


00 ¿100 00 CET 


LG 
O 


4:100=0,04 


Divide 52,8 por 100, 


Decenas | Unidades 


52.8: 100 = |] 0.528 
Cuando se divide un decimal por 100, 
se mueve lo coma decimal 2 posiciones a la izquierda. 


E 


b) 90:100= 09 _ 


d 1.5:100=_0015_ 


TEEN 


decenas por 100, luego, dividimos las unidades y las 
décimas por 100. Preguntar: ¿Cuánto son 5 decenas 
divididas por 100? (5 décimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el “5”, bajo la columna 
de las decenas en la primera fila, hasta la columna de 

las décimas en la segunda fila. Luego, escribir “5” bajo lq 


| columna de las décimas como se muestra en la página. 


Preguntar: ¿Cuánto son 2 unidades divididas por 100? 

(2 centésimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el “2”, bajo la columna 
de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 

las centésimas en la segunda fila. Luego, escribir "2" bajo 
la columna de las centésimas, como se muestra en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuánto son 8 décimas divididas por 100? 

(8 milésimas) 


| 
Dibujar una flecha diagonal desde el “8”, bajo la columna 


de las décimas en la primera fila, hasta la columna de las 
milésimas en la segunda fila. Luego, escribir “8” bajo la 
columna de las milésimas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando dividimos 


| 52,8 por 100? (0,528) Escribir: 52,8 : 100 = 0,528 


Decir: 52,8 dividido por 100 es 0,528. Recordar que 
cuando dividimos un decimal por 100, movemos la coma 
decimal 2 lugares a la izquierda. 


(Continúa en la próxima página) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número o un 
decimal por 100. Se espera que los estudiantes 
comprendan que cuando dividen un número o un 
decimal por 100, deben mover la coma decimal 2 lugares 
a la izquierda. 


Dividir enteros por 1000 


Objetivo: 
° Dividir un número por 1000 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recursos: 
° IE: págs. 68-69 + CP: pág. 52 


(a) 


6 O 


Mostrar a los estudiantes 5 fichas de unidades. 
Preguntar: ¿Qué valor representan estas fichas? (5) 
Escribir: 5 : 1000 = Decir: Para dividir 5 por 1000, 
tenemos que dividir cada 1 por 1000. 
Escribir: 1 : 1000=1: 10:10:10 

=0,1:10:10 

=0,01:10 

= 0,001 
Decir: | dividido por 1000 es 0,001. Escribir: 1 : 1000 = 0,001 


Copiar la tabla de valor posicional del TE pág. 67 en la 
pizarra. En la primera fila, escribir "5" bajo la columna de 
las Unidades. 

Decir: Dividir 5 por 1000 es lo mismo que dividir 5 unidades 
por 1000. 

Dibujar una flecha diagonal desde el “5”, bajo la columna 
de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 
las milésimas en la segunda fila. Luego, escribir "5" bajo la 
- columna de las milésimas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos cuando dividimos 
5 por 1000? (0,005) Decir: 5 unidades divididas por 1000 
son 5 milésimas, es decir, 0,005. Colocamos un “0” en 

el lugar de las décimas y centésimas porque no hay 
décimas ni milésimas. Eseribir: 5 : 1000 = 0,005 

Pedir a los estudiantes que observen que cuando dividen 
un número por 1000, mueven la coma decimal 3 lugares 
a la izquierda. En un número, pueden agregar la coma 
decimal a la derecha del número, es decir, 5 es lo mismo 
que 5,0. 


Capítulo 3: Decimales 


Dividir enteros por 1000 


CD 


a) Divide 5 por 1000. 


H a 0 
a 0000 
m 


Divide 62 por 1000. 


oo © 
000-000 
000 000 


Decenas | 


Unidades Décimas | Cenfésimos | Milésimas 


62: 1000 = ` 0,062 


Cuando se divide un número por 1000, 
se mueve la coma decimal 3 posiciones a la izquierda. 


6B ar satan 19 998 


| (b) 


Escribir: 62 : 1000 = 
Copiar la tabla de valor posicional de la página en la 
pizarra. Pedir a un estudiante que escriba los dígitos ó y 2 en 
la tabla de valor posicional para mostrar el número 62. 
Decir: Para dividir 62 por 1000, primero dividimos las 
decenas por 1000, luego, dividimos las unidades por 1000. 
Preguntar: ¿Cuánto son 6 decenas divididas por 1000? 

(6 centésimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el “$”, bajo la columna 
de las decenas en la primera fila, hasta la columna de 

las centésimas en la segunda fila. Luego, escribir "éi" bajo 
la columna de las centésimas, como se muestra en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuánto son 2 unidades divididas por 1000? 

(2 milésimas) 

Dibujar una flecha diagonal desde el “2”, bajo la columna 
de las unidades en la primera fila, hasta la columna de 

las milésimas en la segunda fila. Luego, escribir 2” bajo la 
columna de las milésimas, como se muestra en la página. 
Preguntar: ¿Qué resultado obtenemos, cuando dividimos 
62 por 10007? (0,062) Escribir: 62 ` 1000 = 0,062 

Decir: 62 dividido por 1000 es 0,062. Recordar que cuando 
dividimos un número por 1000, movemos la coma decimal 
3 lugares a la izquierda. i 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número por 
1000. Se espera que los estudiantes comprendan que 
cuando dividen un número por 1000, deben mover la 
coma decimal 3 lugares a la izquierda. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes dividan un 
número de 1 dígito por 1000. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 3 dígitos por 1000. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 8 
t (GP pág. 103). 


Dividir enteros o decimales por 


centenas o unidades de mil 
Objetivo: 
° Dividir un entero o un decimal por centenas o 
unidades de mil 


Recursos: 
° TE: págs. 69-70 e CP: pág.53 


(a) 


Escribir: 46 : 200 = 
dividiendo primero 46 por 2, luego dividiendo el cociente 
por 100. Escribir: 46 : 200 = 46 : 2 : 100 Preguntar: ¿Cuánto es 
46 dividido por 2? (23) Decir: Entonces, dividimos 23 por 100. 
Recordar que 23 es lo mismo que 23,0. Tenemos que mover 
la coma decimal 2 lugares a la izquierda cuando dividimos 
un número por 100. 
Escribir: 46 : 200 = 46: 2: 100 

=23:100 

= 0,23 


(b) 
Escribir: 46 : 2000 = 
Pedir a los estudiantes que desarrollen el proceso siguiendo 
pasos similares a los de (a). Recordarles que deben dividir 
primero 46 por 2, luego, dividir el cociente por 1000. 
Escribir: 46 : 2000 = 46 : 2: 1000 

= 23 : 1000 

= 0,023 


@ 2017 Scholastic Education Internotionol (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


— AAA 


Decir: Es más fácil dividir 46 por 200 


1. Divide. 
a) 4:1000=_D.004 
b) 200:1000=__02 
d 324:1000=_0.324 _ 


e A 


EE copio Sentier página se 


Dividir números o decimales por centenas o 
unidades de mil 


al Divide 46 por 200. 
= 46:200=46:2: 100 


b) Divide 46 por 2000. 
46: 2000 = 46 : 2 : 1000 


l. Divide, 
a) 08:200=08:2:100 
=—04_:100 
= a, 


b) 48:300=48: 3 _. 100 
- 16 100 


= 0016 
d 12:6000=12:_£__ 
+ 2 


= _ 0.002 


omar soascracenrunoronaaymevs panne 69 


¡Hagámoslo! 
| 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número o un 
decimal en centenas y unidades de mil. 

Los ejercicios l (q) y 1(b) requieren que los estudiantes 
dividan un decimal en centenas. . 

Se les guía a dividir primero el decimal por un número de 
1 dígito, luego, a dividir el cociente por 100. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes dividan un 
número de 2 dígitos en unidades de mil. 

Se les guía a dividir primero el número por un número de 
1 dígito, y luego, dividir el cociente por 1000. 


Lección 3: División por decenas, centenas o unidades de mil 


El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes dividan un 
número de 3 dígitos en unidades de mil. 
Se les guía a dividir primero el número por un número de 
1 dígito, y luego a dividir el cociente por 1000. 

A} Capitulo 3: actividad 9. página 53 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 9 
(GP pág. 104). 


Práctica 3 d Sep Së 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número, d ëm 05 

décimas o milésimas por 10. . Divide. 

Los ejercicios 1 (a) y 1(d) requieren que los estudiantes d 012:10: 0012 136: kum 
dividan un número de 1 dígito por 10. d Hen sss i ka 
Los ejercicios 1(b) y 1(e) requieren que los estudiantes ES 


ad 9:30 03 
d) 25:20 0.125 


dividan décimas por 10. 
Los ejercicios 1(c) y 1(f) requieren que los estudiantes 


dividan centésimas por 10. pide. u 
El £ Es 2 d der dividi un nÚ ero o un a) 7:100 0.07 LI: 0,007 34,2:100 0.342 

ejercicio ayuda a aprender a ir úmero o u a e mp á > SaaS U 
decimal por 10. a 

D FS: D "i 3 le. 

Los el jercicios Zo y 2(b) requieren que los estudiantes a gro wm w . ES 
dividan un decimal con 2 posiciones decimales por 10. a 12:40 003 š 2 2065 
Los ejercicios 2(c) y 2(d) requieren que los estudiontes ae, 
dividan un decimal con 1 posición decimal por 10. o) am 003 š 75:5000 0015 


El ejercicio 2(e) requiere que los estudiantes dividan un d) 99:3000 0,033 : 17:9000 0013 
número de 2 dígitos por 10. Ss 
El ejercicio 2(f) requiere que los estudiantes dividan un 
número de 3 dígitos por 10. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a dividir un número o un Om sealat aca bano onza 
decimal por 10. 


Los ejercicios 3(a)-3(c) requieren que los estudiantes 

dividan un número de 1 o 2 dígitos por 10. Los ejercicios 4(e) y 4(f) requieren que los estudiantes 

El ejercicio 3(d) requiere que los estudiantes dividan un | dividan un número de 2 o 3 dígitos por 1000. 

decimal con 1 posición decimal por 10. | El ejercicio 5 ayuda a aprender a dividir un número o un 
Los ejercicios 3(e) y 3(f) requieren que los estudiantes | decimal por 100. 

dividan un decimal con 2 posiciones decimales por 10. | Los ejercicios 5(a)-5(c) requieren que los estudiantes 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a dividir un número o un dividan un decimal con 1 posición decimal por 

decimal por 100 o 1000. centenas. 

El ejercicio 4(a) requiere que los estudiantes dividan un Los ejercicios 5(d)-5(f) requieren que los estudiantes 
número de 1 dígito por 100. | dividan un número de 2 o 3 dígitos por centenas. 

Los ejercicios 4(b) y 4(c) requieren que los estudiantes | Elejercicio 6 ayuda a aprender a dividir un número en 
dividan un decimal con 1 decimal por 100. unidades de mil. 

El ejercicio 4(d) requiere que los estudiantes dividan un Los ejercicios 6(a)-6(d) requieren que los estudiantes 
número de 1 dígito por 1000. | dividan un número entero de 2 dígitos en unidades de mil. 


| Los ejercicios 6(€e) y 6(f) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 3 dígitos en unidades de mil. 
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Lección 4: Multiplicación por números 
de 2 dígitos 


Duración: 3 horas 


Estimar productos 


Objetivos: 
° Estimar el producto de un decimal y un número de 
2 dígitos 


° Usar una estimación para comprobar si una respuesta 
es razonable 


Recursos: 
° TE:pág.71 ° CP: pág. 54 


(a) 


Decir: Podemos estimar el producto de dos números 
redondeando cada uno a la decena, centena o unidad 
de mil más cercana y luego, multiplicando los valores 
aproximados. Podemos usar el producto estimado para 
comprobar si nuestra respuesta es razonable. 
Escribir: 2187 - 32 = Preguntar: ¿Cuánto es 2187 
redondeado a la unidad de mil más cercana? (2000) 
¿Cuánto es 32 redondeado a la decena más cercana? (30) 
Escribir: 2187 - 32 = 2000 : 30 

= 60 000 
Decir: El producto de 2187 y 32 debe ser cercano a 60 000. 


Decir: Vamos a usar nuestras calculadoras para encontrar 
el producto de 2187 y 32. 

Demostrar en qué orden se deben presionar las teclas de 
a calculadora para encontrar el producto. 

Decir: Después de presionar la tecla (ËJ, la pantalla debe 
mostrar 69 984, 

Comprobar que los estudiantes sean capaces de obtener 
a respuesta de 69 984 en sus calculadoras. 

Decir: El producto 69 984 es cercano a nuestra estimación 
de 60 000. Entonces, nuestra respuesta es razonable. 
Escribir: 2187 - 32 = 69 984 


(b) 
Escribir: 21,87 - 32 = Decir: De manera similar, 
podemos estimar el producto de 21,87 y 32 para 
comprobar si nuestra respuesta es razonable. Sabemos 
que el producto de 2187 y 32 es 69 984. Entonces, solo 
necesitamos saber dónde poner la coma decimal en el 
número 69.984 para obtener el producto de 21,87 y 32. 
Preguntar: ¿Cuánto es 21,87 redondeado a la decena 
más cercana? (20) ¿Cuánto es 32 redondeado a la 
decena más cercana? (30) 
Escribir: 21,87 - 32 = 20 - 30 

= 600 
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| 


Lección 4 Multiplicación por números de 


2 dígitos 


Estimar productos 
Pantalla 


D | | 


ol Multiplica 2187 por 32. 
¡80800 09099 | oam 

2187 - 32 = 69 984 

b) Multiplica 21,87 por 32. 


m 2187-32=2000 - 30 


=60000 


Mi resultado debe ser cercano a 60 000. 


Estimo: 
21,87 -32=20: 30 


Mi resultado debe ser cercano a 600. 


Pantala — 
LC 
00000 CO ee ol Con 


21,87 - 32 = 699,84 


¡Hagámoslo! 


1. Estima el valor. 
a) 3267-28 


3267 : 28 = 3000 - 30 
= 90000 


b) 3267-28 
326,7 -28= 


3 , 3 


9000 


326,7 = 300 2 


82) Cophulo 3: actividad 10, página 54 


d 3267-28 


32.67.28: S _ 30 
900 


Preguntar: El producto de 21,87 y 32 debe ser cercano a 
600. Entonces, ¿dónde debemos poner la coma decimal 
en el número 69 984? (A la derecha de 699) 


| Escribir: 21,87 - 32 = 699,84 
| Mostrar a los estudiantes dónde está ubicada la tecla 


del punto decimal en la calculadora. Reiterar qué debe 
aparecer en la pantalla de la calculadora después de 
presionar la tecla del decimal. 

Escribir: 21,87 - 32 = Decir: Vamos a usar nuestras 
calculadoras para encontrar el producto de 21,87 y 32. 
Demostrar en qué orden se deben presionar las teclas 
de la calculadora para encontrar el producto. Reiterar a 
los estudiantes que deben presionar la tecla LEY cuando 
estén realizando operaciones con decimales en una 
calculadora. 

Decir: Después de presionar la tecla, la pantalla debe 
mostrar 699,84. 

Comprobar que los estudiantes obtengan 699,84 en sus 
calculadoras. 

Decir: El producto de 699,84 es cercano a nuestra 


| estimación de 600. Entonces nuestra respuesta es 


razonable. Escribir: 21,87 - 32 = 699,84 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 4: Multiplicación por números de 2 dígitos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar y a encontrar el 
producto de un decimal y un número de 2 dígitos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes estimen el 
producto de un número de 4 dígitos y un número de 

2 dígitos, donde el número de 4 dígitos esté relacionado 
con los decimales en los ejercicios 1(b) y (c). 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes estimen el 
producto de un decimal con 1 decimal y un número de 
2 dígitos. 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes estimen el 
producto de un decimal con 2 decimales y un número de 
2 dígitos. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 10 
(GP pág. 104). 


Multiplicar decimales por números 


de 2 dígitos 


Objetivo: 
+ Estimar y luego encontrar el producto de un número 
decimal y un número de 2 dígitos 


Recursos: 
e TE págs. 72-73 . 


Escribir: 0,23 - 59 = Decir: Primero, vamos a estimar 
el producto. Preguntar: ¿Cuánto es 0,23 redondeado a 
] decimal? (0,2) ¿Cuánto es 59 redondeado a la decena 
más cercana? (60) Entonces, ¿cuál es el producto 
estimado de 0,23 y 69? (0,2 + 60 = 12) 
Escribir: 0,23 - 59 = 0,2 : 60 

=12 
Decir: El producto debe ser cercano a 12. 
Guiar a los estudiantes a través de la multiplicación 
usando el algoritmo convencional en la pizarra y 
obtener sus respuestas para cada paso del ejercicio. 
Lograr que los estudiantes recuerden que tienen que 
multiplicar primero 0,23 por 9, luego, multiplicar 0,23 
por 50, y finalmente sumar las dos respuestas para 
encontrar el producto de 0,23 y 59. Indicar que deben 
alinear correctamente las comas de los decimales de 
manera que la respuesta sea 13,57, que es cercana a la 
estimación de 12. 


CP: págs. 55-57 


Capítulo 3: Decimales 


Multiplicar decimales por números de 2 dígitos 


Estima y luego encuentra el resultado de 0,23 - 59. 


= 0.23-59=0,2: 60 
=12 


Redondeo 0,23 o 1 posición decimal. 
Redondea 59 a la decena más cercana. 


Mi resultado debe ser cercano a 12. 


13,57 es cercano a 12. 


8 Usa una calculadora para 
Miresultado es razonable. 


comprobarlo exactitud 
del resultado. 


¡Hagámoslo! 


1. Estima y luego multiplica, Las estimaciones 
pueden variar. Ejemplo: 
o) 078-43 
8 40 


078-43=08__ 
32 


LCE 


Pedir a los estudiantes que usen sus calculadoras 

para encontrar el producto de 0,23 y 59. Explicar a los 
estudiantes que pueden usar sus calculadoras para 
comprobar sus resultados. 

Decir: El producto 13,57 es cercano a nuestra estimación 
de 12. Entonces, nuestra respuesta es razonable. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a estimar y encontrar 


| el producto de un decimal con 2 posiciones decimales 


y un número de 2 dígitos. Se espera que los estudiantes 
comprueben si su respuesta es razonable revisando si es 
cercana al producto estimado. 
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El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a estimar y a encontrar 
el producto de un decimal con 1 posición decimal y 

un número de 2 dígitos. Se espera que los estudiantes 
comprueben si su respuesta es razonable revisando si es 
cercana al producto estimado. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 11 
(GP págs. 105-106). 


Analizo] 


Organizar los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas, antes de proceder 
con las preguntas siguientes. 

Preguntar: ¿Qué están tratando de hacer Samuel y Ana? 
(Comprobar si sus respuestas son razonables) ¿Tiene 
razón Samuel al decir que la respuesta debe tener 2 
posiciones decimales? (Sí. Ya que hay 2 posiciones 
decimales en 12,34, la respuesta también debe tener 

2 posiciones decimales; la respuesta es 308,50) ¿Tiene 
razón Ana al decir que la respuesta debe ser cercana a 
360? (Sí, la estimación de Ana es correcta) 

Concluir que tanto Ana como Samuel tienen la 
respuesta correcta, ya que ambos métodos pueden 
usarse para comprobar si el producto de 12,34 y 25 

es razonable. 


Resolución de problemas 
Objetivo: | 
° Resolver un problema que involucre la multiplicación 


de un decimal y un número de 2 dígitos | 


Recursos: 
° TE: págs. 73-74 


+ CP: pág. 58 

Pedir a un estudiante que lea el problema del TE pág. 73. 
Preguntar: ¿Cuántos collares tiene la Sra. López? (19) 
¿Cuál es el peso de cada collar? (7,95 gramos) ¿Qué 
debemos encontrar? (El peso total de 19 collares) 


Decir: Multiplicamos 7,95 por 19 para encontrar el peso 
total de 19 collares. Escribir: 7,95 - 19 = 
Guiar a los estudiantes a través de la multiplicación 
Usando el algoritmo convencional en la pizarra y obtener 
sus respuestas para cada paso del ejercicio. (151,05) 
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b)  40,6-45 Los estimaciones pueden variar. Ejemplo: 


406-450. 3 


2000 


Seene? acido pinos 55-57 


[Analiz] 


12,34-25=? 
` 


Elresultado debe 12,34-25=12-30 
tener 2 posiciones =360 
decimales, 


La respuesta debe ser 


Samuel cercana o 360, 


Ana 


¿Quién dice lo correcto? Explica por qué. Ambo: dicen lo coreclo. 


Resolución de problemas 


La Sra. López tiene 19 collares iguales. Cada collar tiene un peso de 7,95 gramos. 
¿Cuál es el peso total de los 19 collares? 


En 7959-19=151059 


El peso total de los collares es de 151,05 gramos. 


° 


73 


7,95:19=8-20 

=160 $ 
Mi resultado es cercano a 160. 
Es razonoble. 


EEN 


Decir: El peso total es de 151,05 gramos. Ahora, vamos a 
estimar el producto para comprobar si nuestra respuesta 
es razonable. Escribir: 7,95 - 19 = 
Preguntar: ¿Cuánto es 7,95 redondeado al entero más 
cercano? (8) ¿Cusánto es 19 redondeado a la decena 
más cercana? (20) Entonces, ¿cuál es el producto 


| estimado de 7,95 y 19? (8 - 20 = 160) 


Escribir: 7,95 - 19 = 8 - 20 

=160 
Decir: Nuestra respuesta de 151,05 es cercana a nuestra 
estimación de 160. Por lo tanto, nuestra respuesta es 
razonable. 
Reiterar a los estudiantes los diferentes errores comunes 
que pueden cometer al multiplicar un decimal por un 
número, incluyendo errores en la ubicación de la coma 


| decimal. 


Lección 4: Multiplicación por númerosde 2 dígitos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre la multiplicación de un decimal y un 
número de 2 dígitos. Se requiere que los estudiantes 
comprueben si su respuesta es razonable usando una 
estimación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 12 
(GP pág. 106). 


Práctica 4 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar el producto de 
un decimal y un número de 2 dígitos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
y un número de 2 dígitos. Se incentiva a los estudiantes a 
comprobar si sus respuestas son razonables usando una 
estimación. 

Para los ejercicios 2(d)-2(f), los estudiantes pueden 

usar sus calculadoras como ayuda para encontrar los 
productos. 

Los ejercicios 3-5 ayudan a aprender a resolver problemas 
que involucren la multiplicación de 1 decimal y un 
número de 2 dígitos. Se incentiva a los estudiantes a 
comprobar si sus respuestas son razonables usando una 
estimación. 

Los ejercicios 3 y 4 requieren que los estudiantes 
encuentren el producto de un decimal con 

2 posiciones decimales y un número de 2 dígitos. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren el 
producto de un decimal con 1 posición decimal y un 
número de 2 dígitos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 403. 


88 Capítulo 3: Decimales 


1. Una caja de jugo de manzana contiene 0,25 litros de jugo. 
¿Cuánto jugo de manzana hay en 32 cojas? 


Ge SS a 4 


Ho Š litros de jugo de manzana en 32 cojos . 


Comprueba tu resultado. 
¿Es razonable? 


E) Cophu 3: schied 1%, págino 58 


Práctica 4 
1. Estima el valor. 


Los respuestas pueden variar. Ejemplo: 
b) 


a) 37:49 200 23,7-26 600 c) 18-1324 2000 


d 43-358 160 e) 1509-26 450 fJ 278-34 900 


Multiplica. 
a) 56:207 115.92 b) 129-27 37,41 c) 72-1,57 113,04 
E d) 184:0,13 2392 e) 143,2-87 124584 f) 2405:53 1274.65 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
3. Laura compró 18 bolsas de horina pora hacer 

pasteles y venderlos. Cada bolsa contiene 

1,75 Klogramos de harina. ¿Cuántos kilogramos 

de harina compró Laura? 31.5 kilogramos 


Víctor recorre 2,75 kilómetros para ir al trabajo todos 
los días. Encuentra la distancia que recorre para 
al trabajo durante 31 días. 82 25 kilómetros 


La palma de la mano de Sara mide 18,3 centimetros 
de largo. Ella mide una mesa y encuentra que la mesa 
mide 12 palmas de lorga. ¿Cuánto mide la mesa? 219, 


T4 casera tavaton real) aL mm eeng 


Valores 


Preguntar: ¿Qué responsabilidades tenemos? (Ayudar 
con las labores de la casa, cuidar las mascotas, 
mantener nuestro cuarto ordenado, etc.) 
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Lección 5: Multiplicación de decimales 

Duración: 3 horas 

Multiplicar décimas por décimas o 
centésimas 


Objetivo: 
° Multiplicar décimas por décimas o centésimas, 
expresando primero los decimales como fracciones 


Recurso: 
. TE:pág.75 


(a) 


Antes de pasar a (a), hacer que los estudiantes expresen 


algunas fracciones con denominadores de 10 o 100 como 


decimales, y viceversa. 
Decir: Podemos multiplicar dos decimales expresándolos 
primero como fracciones. Escribir: 0,2 - 0,4 = 


Preguntar: ¿Cuánto es 0,2 expresado como ere 5 
¿Cuánto es 0,4 re como fracción? $ 0) 

Escribir: 0,2 : 0,4 == Š A Decir: Multiplicamos los 
numeradores para obtener 8 y multiplicamos los 
denominadores para obtener 100. 

Escribir: 0,2-0,4=2% -4 


o 


Decir: 755 EI es 8 centésimas o 0,08. Entonces, 0,2 - 0,4 es 


igual a 0,08. 
Escribir: 0,2 - 0,4 =Š: 


= 0,08 

Indicar que el número de decimales que se multiplican 
es igual al número de decimales en el producto. 0,2 y 
0,4 cada uno fiene una posición decima, por lo tanto 
tienen un total de 2 posiciones decimales, por lo tanto 
el producto 0,08 también tiene 2 posiciones decimales. 
Reiterar a los estudiantes que pueden comprobar sus 
respuestas usando este método. 


(b) 
Escribir: 0,3 - 0,05 = Preguntar: ¿Cuánto es 
0,3 expresado como fracción? [ E ¿Cuánto es 0,05 


expresado como fracción? bës Š) 
ibir: . PESA 
Escribir: 0,3 - 0,05 = 10 T10 


Pedir q uiy estudiante que resuelva la multiplicación en la 


pizarra. (mes) 
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| Preguntar: ¿Cuánto es — 


Lección 5 Multiplicación de decimales 
Multiplicar décimas por décimas o centésimas 


a) Multiplica 0,2 por 0,4. 


Primero, expresa los números 
decimales como fracciones. 
Luego, multiplica las fracciones. 
Por último, expresa la fracción 
como decimol 


0,2-0,4= 


Aer 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 


ad 03-05 


Omi scene Kasolenemororor i roua immer 75 


IS. 


7000 expresado como decimal? 


(0,015) 

Nuevamente, pedir a los estudiantes que observen que 
el número de decimales que se multiplica, es igual a la 
suma de número de decimales del producto. 0,3 y 0,005 
tienen un total de 3 posiciones decimales, por lo tanto el 
producto 0,015 también tiene 3 posiciones decimales. 


El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a multiplicar una 
décima por una décima, expresando primero cada 
decimal como fracción. 

El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a multiplicar una 
décima por una centésima, expresando primero cada 
decimal como fracción. 


Lección 5: Multiplicación de decimales 


Multiplicar decimales 


Objetivo: 

+ Estimar y luego encontrar el producto de dos 
decimales 

Recursos: 

° TE: págs. 76-77 e CP: págs. 59-60 

(a) 


Escribir: 215 : 25 = Decir: Primero, vamos a estimar 
el producto. Preguntar: ¿Cuánto es 215 redondeado a la 
centena más cercana? (200) ¿Cuánto es 25 redondeado 
a la décima más cercana? (30) Por lo tanto, ¿cuál es el 
producto estimado de 215 y 25? (200 : 30 = 6000) 

Escribir: 215 : 25 = 200 : 30 

= 6000 

Decir: El producto debe ser cercano a 6000. 

Guiar a los estudiantes a través de la multiplicación, 
usando el algoritmo convencional en la pizarra y 
obteniendo sus respuestas para cada paso del ejercicio. 
Guiar a los estudiantes para que recuerden que deben 
multiplicar primero 215 por 5, luego, multiplicar 215 por 20, 
“y finalmente, sumar las dos respuestas para encontrar el 
producto de 215 y 25. (5375) 

Decir: El producto 5375 es cercano a nuestra estimación 
de 6000. Entonces, nuestra respuesta es razonable. 
Escribir: 215 - 25 = 5375 


(b) 
Escribir: 2,15 : 2,5 = 
Decir: En forma similar, podemos estimar el producto de 
2,15 y 2,5 para comprobar si una respuesta es razonable. 
Sabemos que el producto de 215 y 25 es 5375. Por lo 
tanto, solo debemos saber dónde poner la coma decimal 
en el número 5375 para obtener el producto de 2,15 y 2,5. 
Preguntar: ¿Cuánto es 2,15 redondeado al entero más 
cercano? (2) ¿Cuánto es 2,5 redondeado al entero más 
cercano? (3) 
Escribir: 2,15:-2,5=2- 3 

=6 


Capítulo 3: Decimales 


Multiplicar decimales 
DU a) Multiplica 218 per 28. Estimo: 
215-25=200-30 


=6000 
Miresullado debe ser 
cercano o 6000.- 


@ Multiplica 215 
por 20. 


1 
2 
15:25 
H 

D 


b) Multiplica 2,15 por2,5. Estimo: 
2,15-25=2-3 


Mi resultado debe ser 


Cuando se multiplican dos decimales, el número de posiciones decimales 
del producto es igual a la sumo de las posiciones decimales de ambos 
decimales. 


T6 omnscroretacoontremoteno raua wm 


Preguntar: El producto de 2,15 y 2,5 debe ser cercano a ó. 
Entonces, ¿dónde debemos poner la coma decimal en el 
número 5375? (A la derecha del primer dígito 5) 

Escribir: 2,15 - 2,5 = 5,375 Preguntar: ¿Cuántas posiciones 
decimales hay en 2,15? (2) ¿Cuántas posiciones 
decimales hay en 2,5? (1) ¿Cuántas posiciones 

decimales hay en el producto 5,375? (3) Decir: Cuando 
multiplicamos dos decimales, el número de posiciones 
decimales en el producto es igual a la suma de las 
posiciones decimales en ambos decimales. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar y a encontrar el 
producto de dos decimales. Se espera que los estudiantes 1. Estima y luego multiplico. 


a) 18-79 
18-79=20-80 
=_ 1600 


Í comprueben si su respuesta es razonable comprobando si 
es cercana al producto estimado. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes estimen y 
encuentren el producto de dos números, relacionados 
con los decimales en los ejercicios 1(b) y 1(c). 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes estimen y 
encuentren el producto de dos decimales con 1 posición 


decimal. 

y El ejercicio 1 (c) requiere que los estudiantes estimen y 
encuentren el producto de un decimal con paa” ` 
2 posiciones decimales y un decimal con s á 


1 posición decimal. 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 13 aaa s quwaq 


(GP pág. 107). 
Resolución de problemas 


Resolución de problemas TED 


Daniel tiene un auto a control remoto que puede viajar a 9,7 kilómetros por hora. 
¿Qué distancia puede recorrer el auto en 1,5 horas? 


Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre la multiplicación Kate 
de dos decimales E auto puede recorrer 14,55 kilómetros en 1,5 horas. 
97:1,5=10-2 
=20 

Recursos: Miresultado es cercano a 20. 

š ? Es razonable. 
e TE: págs. 77-78 ° CP: pág. él 


07 Scre taco terra pra va mme 77 


i Pedir a los estudiantes que lean el problema del 
TE pág. 77. 


Preguntar: ¿A cuántos kilómetros por hora anda el auto | Decir: Su auto puede recorrer 14,55 kilómetros en 


de Daniel? (9,7 kilómetros) ¿Qué debemos encontrar? 1,5 horas. Ahora, vamos a estimar la respuesta para 
! (Qué distancia puede recorrer su auto en 1,5 horas) comprobar si es razonable. Escribir: 9,7 - 1,5= 
| ¿Cómo podemos averiguar qué distancia puede recorrer | Preguntar: ¿Cuánto es 9,7 redondeado al entero más 
su auto en 1,5 horas? (Multiplicando 9,7 por 1,5) cercano? (10) ¿Cuánto es 1,5 redondeado al entero más 
cercano? (2) Entonces, ¿cuál es el producto estimado de 
al 9,7 y 1,5? (10 - 2 = 20) 
Escribir: 9,7 - 1,5=10- 2 
Escribir: 9,7: 1,5=_z =20 
Guiar a los estudiantes a través de la multiplicación, Decir: Nuestra respuesta de 14,55 es cercana a nuestra 
Usando el algoritmo convencional en la pizarra y obtener estimación de 20. Por lo tanto, nuestra respuesta es 
sus respuestas para cada paso del ejercicio. (14,55) razonable. 
| 
| 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 

que involucre la multiplicación de dos decimales. Se 1. Elperro de Carolina tiene un peso de 11.7 kilogramos. El perro de Marcos es 
? ` S q 2,5 veces más pesado que el perro de Carolina. Encuentra el peso del perro 
invita a los estudiantes a comprobar si sus respuestas son de Marcos. 


razonables usando una estimación. E M7. 25_= 2925 kg 


El perro de Marcos tiene un peso de 22.25 _ kilogramos. 


r al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 14 
(GP pág. 108). 


Af} Coptulo 3: actividad 14, página 61 


m Práctica 5 
Práctica 5 e 
1 DE pueden vodor. Ejemplos 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar el producto de a) 108-23 2 b) 37:48 20 
dos decimales. c) 92-41 "e 212-43 8 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar dos s SP w 082-84 e 
decimales. Se invita a los estudiantes a comprobar si sus Multiplica. 


a) 29-24 An 34:66 2244 
c) 77:89 68,53 7116:32 227712 
e) 1909:13 24817 39,87 3,4 135,558 


respuestas son razonables usando una estimación. 

Los ejercicios 3-5 ayudan a aprender a resolver problemas 
que involucren la multiplicación de dos decimales. Se 

invita a los estudiantes a comprobar si sus respuestas son TTT 
razonables usando una estimación. e araña alce toos access See 

El ejercicio 5.requiere que los estudiantes apliquen su Sra. Ruiz? 79,35 kilogramos 
conocimiento sobre rectángulos y redondeen la respuesta |. Una máquina produce 0,58 metros de cable por segundo. ¿Cuántos metros 


D £ de cable produce la máqui 75 idos? 4,35 metros 
al kilómetro cuadrado más cercano. ESCHETTE 


El Sr. Sosa tiene una parcela rectangular que mide 25,74 kilómetros por 
6.8 kilómetros. ¿Cuál es el área de la parcela? Redondea el área al kilómetro 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 403. cuadrado más cercano. 175 kiómelros 


78 oar serovste toucaran neinatona irio Uq ora 
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Lección 6: Conversión de medidas 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Convertir una medida de una unidad 


mayor a una unidad menor 
Objetivo: 
° Convertir una medida de una unidad mayor a una 
unidad menor 


Recurso: 
s TE:pág.79 


(a) 
Escribir: 0,75 m = cm Preguntar: ¿Cuántos 
centímetros hay en 1 metro? (100 centimetros) 
Decir: 0,75 metros significa 0,75 de 1 metro. 
Escribir: 0,75 del m = 0,75 -1 m 

=0,75 : 100 cm 

=75 cm 
Recordar a los estudiantes que para multiplicar 0,75 
por 100, deben mover la coma decimal 2 lugares a la 
derecha. 
Decir: Sabemos que 1 metro es 100 centímetros. Y que 
0,75 metros es menos que 1 metro. Entonces, 0,75 metros 
tiene que ser menos que 100 centímetros. 


(b) 
Escribir: 3,75 m = cm Decir: Podemos convertir 
3,75 metros a centímetros usando dos métodos. 


Método 1 
Decir: 3,75 metros es 3 metros más 0,75 metros. 
Escribir: 3,75 m = 3 m + 0,75 m 

= 300 cm + 75 cm 

= 375 cm 


Método 2 
Decir: También podemos convertir 3,75 metros a 
centímetros, usando otro método. Como 1 metro es 
100 centímetros, podemos multiplicar 3,75 por 100. 
Escribir: 3,75 m = 3,75 : 100 cm 

= 375 cm 
Recordar a los estudiantes que para multiplicar 3,75 
por 100, deben mover la coma decimal 2 lugares a la 
derecha. 
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Lección 6 Conversión de medidas 
Convertir una medida de una unidad mayor a una 
unidad menor 


¡Aprendamos! 


a) Expreso 0,75 metros en centimetros. 


a 0,75 m=0,75 - 100 cm 
=75cm 


0,75m=0,75 de 1 m 
=0.75+ 100cm 


E > 


b) Expreso 3,75 metros en centímetros. 
Método 1 s 
375m=3m+075m 


=300 cm +75 cm 
=375 cm 


Método 2 
375m =3,75- 100cm 
=E cm 


1m=100cm 


1. Encuentra las medidas equivalentes. 


a) 03kg=0,3:10009 Eemer 
o 1L=1000 mL 
1 km= 1000 m 


%* —g 


2 


d) 185m=185:— 100 cm 


b) 0.615km=0,615: Jm 


— 5 _cm 


ON tatu lato s Pie e enn 


Los estudiantes pueden cometer errores cuando escriben 
la unidad en la respuesta. Comprobar que escriban las 


| Unidades en cada paso del ejercicio para que eso no 
| suceda. Recordarles que para este ejercicio, la respuesta 
| final debe ser en centímetros. Indicar que cuando se 


convierte una medida de una unidad mayor a una 
unidad menor, se usa la multiplicación. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a convertir una medida 
de una unidad mayor a una unidad menor. 

Los ejercicios 1 (a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida menor que 1. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida mayor que 1. 


Lección 6: Conversión de medidas 


Convertir una medida de una unidad 
mayor a una unidad compuesta 
Objetivo: 
e Convertir una medida de una unidad mayor a 
unidades compuestas 


Recursos: 
e TE: pág. 80 . 


Escribir: 4,2 kg = kg 
4 kilogramos más 0,2 kilogramos. 
Escribir: 4,2 kg = 4 kg + 0,2 kg Decir: Para expresar 
4,2 kilogramos en kilogramos y gramos, dejamos 
4 kilogramos como está y convertimos 0,2 kilogramos 
a gramos. 0,2 kilogramos significa 0,2 de ] kilogramo. 
Preguntar: ¿Cuántos gramos hay en 1 kilogramo? 
(1000 gramos) 
Escribir: 0,2 de 1 kg = 0,2 : 1 kg 

= 0,2 : 1000 g 

=200 g 

4,2 kg = 4 kg + 0,2 kg 

Los estudiantes pueden cometer errores cuando escriben 
la unidad en la respuesta. Comprobar que ellos escriban 
las unidades en cada paso del ejercicio para que esto no 
suceda. Recordarles que para este ejercicio, la respuesta 
final debe ser en kilogramos y gramos. Indicar que 
cuando se convierte de una unidad mayor a unidades 
compuestas, usamos la multiplicación. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a convertir una medida 
de una unidad mayor a unidades compuestas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes conviertan 
kilómetros a kilómetros y metros, multiplicando por 100. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes conviertan 
metros a metros y centímetros, multiplicando por 100. 


CP: pág. 62 


g Decir: 4,2 kilogramos es 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 15 
(GP pág. 108). 


aY stri Convertir una medida de una unidad 
menor a una unidad mayor 


Objetivo: 
° Convertir una medida de una unidad menor a una 
unidad mayor 


Recursos: 
° TE: págs. 80-81 + CP: pág. 63 


(a) 
Escribir: 145 mL = L Preguntar: ¿Cuántos mililitros hay 
en 1 litro? (1000 mililitros) Decir: Hay 1000 mililitros en 1 litro. 


Entonces, 145 mililitros son menos que 1 litro. Para expresar 
145 mililitros en litros, tenemos que dividir por 1000. 


Capítulo 3: Decimales 


Convertir una medida de una unidad mayor a una 
unidad compuesta 


Expresa 4,2 kilogramos en kilogramos y gramos. 


T) 42kg = 4kg + 02 k 
oe dedo 02kg=02: 10009 
=2009 


=4kg 2009 
1. Encuentra las medidas equivalentes. 


o) 74km=7km+04km 


0.4km=0,4- 1000 m 
=7km_40_m 


EE) eno 3 octvidod 15, página 62 


b) 206m=2m+_00__m 


=2m_£ 


Convertir una medida de una unidad menor a 
una unidad mayor 


0) Expresa 145 mililitros en litros. 
145 mL = 145: 1000 L 
=0,145L. 
b) Expreso 3080 gramos en kilogramos. 
Método 1 
3080 g = 3000 g + 80 g 


=3 kg + 0,08 kg 
= 3,08 kg 


80 g = 80: 1000 kg 
=0/08 kg 

Método 2 

3080 g = 3080 : 1000 kg 


-Bo 


Escribir: 145 mL = 145 : 1000 L 

| =0,145L 

Recordar a los estudiantes que para dividir un número por 
1000, movemos la coma decimal 3 lugares a la izquierda. 
Los estudiantes pueden cometer errores cuando escriben 
la unidad en la respuesta. Comprobar que escriban las 
unidades en cada paso del ejercicio para que esto no 
suceda. Recordarles que para este ejercicio, la respuesta 
final debe ser en litros. Indicarles que cuando se convierte 
de una unidad menor a una unidad mayor, usamos la 
división. 


(b) 

| Escribir: 3080 g = kg Decir: Podemos convertir 

| 3080 gramos a kilogramos usando dos métodos. 
Preguntar: ¿Cuántos gramos hay en 1 kilogramo? 

(1000 gramos) Hay 1000 gramos en 1 kilogramo. Entonces, 
3080 gramos, ¿es más o menos que 3 kilogramos? (Más) 


Método 1 
Decir: 3080 gramos son 3000 gramos más 80 gramos. 
Sabemos que 1000 gramos es 1 kilogramo. Por lo tanto, 
3000 gramos son 3 kilogramos. 
Escribir: 3080 g = 3000 g + 80 g 

=3kg+809 


[Continúa en la próxima página) 
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Decir: Recordar que debemos convertir 3080 gramos a 
kilogramos. Podemos convertir los 80 gramos restantes a 


kilogramos dividiendo 80 por 1000. I 
gg 1. Encuentra las medidas equivalentes. Expresa cada respuesta como 
Escribir: 80 g = 80 : 1000 kg decimal. 
= 0,08 kg o) 350m=_ 350 
3080 g = 3000 g + 80 g = _ 035 
=3kg+80g b) 625g=42 
= 3 kg + 0,08 kg =_0425 kg 
= 3,08 kg cJ 4070m=_000_m+_70_m 
H km + 2.07 
Método 2 


Decir: También podemos dividir 3080 gramos por 1000 
para convertirlos a kilogramos. Preguntar: ¿Qué debemos 


hacer con la coma decimal cuando dividimos un Comfia medias dé Una unda compreiticiuna 


número por 1000? (Mover la coma decimal 3 lugares a la unidad mayor 

izquierda) 

Escribir: 3080 y = 3080 : 1000 kg Expresa 3 kilogramos 500 gramos en kilogramos. i 
| = 3,08 kg Ñ Meal 500 g = 500 : 1000 kg 

Decir: 3080 gramos son 3,08 kilogramos. =35kg SEN 


P 1. Encuentra las medidas equivalentes. Expresa cada respuesta como 
¡Hagámoslo! decimal. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a convertir una medida sl Re Ps: 
agire S i 


de una unidad menor a una unidad mayor. = 435 m 
Los ejercicios 1 (a) y 1 (b) requieren que los estudiantes š 

` " š o b) 5km90m=5km+_%__ 
conviertan una medida menor que 1 unidad de la unidad =5km+ — 009 
mayor. 50% km 
Los ejercicios 1[c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida mayor que 1 unidad de la unidad 
mayor. 


2.5 2 "P Escribir: 500 g = 500 : 1000 kg 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 16 


> = 0,5 kg 
[GP pág. 109). 3 kg 500 g = 3 kg + 500 g 
ER Convertir una medida de una unidad S Geh ZS 
compuesta a una unidad mayor Recordar a los estudiantes que para dividir un húmero por 
Objetivo: 1000, movemos la coma decimal 3 lugares a la izquierda. 
° Convertir una medida de una unidad compuesta a | Los estudiantes pueden cometer errores cuando escriben 
una unidad mayor la unidad en la respuesta. Comprobar que ellos escriban 

las unidades en cada paso del ejercicio para que esto no 

Recursos: suceda. Recordarles que para este ejercicio, la respuesta 

° TE: págs. 81-82 ° CP: pág. 64 final debe ser en kilogramos. Indicar que cuando se 
convierte una medida de una unidad compuesta a una 

ES unidad mayor, usamos la división. 


Escribir: 3 kg 500 g = kg Decir: 3 kilogramos 
500 gramos es 3 kilogramos más 500 gramos. Sabemos 

que 1000 gramos es l kilogramo. Entonces, 500 gramos es | El ejercicio 1 ayuda a aprender a convertir una medida 
menos que l kilogramo. Escribir: 3 kg 500 g = 3 kg + 500 g de unidades compuestas a una unidad mayor. 
Preguntar: ¿Cómo convertimos 500 gramos a kilogramos? 
(Dividir 500 gramos por 1000) Decir: Podemos convertir los Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 17 
500 gramos a kilogramos dividiendo 500 por 1000. (GP pág. 109). 
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1. Encuentra las medidas equivalentes. 


a) 02851=285 ml b) 275L= 2750 ml 


c) O085km=_ 85 m d) 0706kg=_20%_g 
e) 154m=_154 cm j 3825kg= 3825 g 


Encuentra las medidas equivalentes. 

a) 2008km=_ 20 _km_ è m 

b) 165L= lé 150 ml 

c) 208kg=_ 2 kç Di 
40006L=__40 i 
56075km=_ 56 km 
$4,104kg=__4 kg 104 g 


Encuentra las medidas equivalentes, Expresa cada respuesta como 
decimal, 


a) 670m.=_067 L b) 105m=_0.10_km 
d 6%9=-004% kg d) 2870g=_ 287 kg 
e) 3500mL=_ 35 L fJ 4060m=__ 40 km 


Encuentra las medidas equivalentes, Expresa cada respuesta como 
decimal. 


a) 9mé0cm=_2%6 m b) 4L705mL=_4705_ 
c) 20kg400g= 224 kg 
e) l20m4cm=_—12004_m 


82 omscometacctn menor m reva eramos 


Práctica 6 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a convertir una medida 
de una unidad mayor a una unidad menor. 

Los ejercicios 1 (a), 1(c) y 1(d) requieren que los 
estudiantes conviertan una medida menor que 1. 

Los ejercicios 1(b), 1(e) y 1(f) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida mayor que 1. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a convertir una medida 
de una unidad mayor a unidades compuestas. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a convertir una medida 
de una unidad menor a una unidad mayor. 

Los ejercicios 3[q)-3(c) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida menor que 1 unidad de la unidad 
mayor. 

Los ejercicios 3(d)-3(f) requieren que los estudiantes 
conviertan una medida mayor que 1 unidad de la unidad 
mayor. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a convertir una medida 
de unidades compuestas a una unidad mayor. 


Lección 7: Resolución de problemas 


Duración: 2 horas 30 minutos 


[aprendamos eeneg 


Objetivo: 
° Resolver problemas de múltiples pasos que involucren 
las cuatro operaciones con decimales 


Capítulo 3: Decimales 


Lección 7 Resolución de problemas 
Problemas 


Pablo compró un paquete de arcilla. Él usó 210 gramos de la arcilla para hacer 
uno mariposa. Con el resto hizo 28 flores, usando 31,25 gramos de arcilla para 
cada flor. ¿Cuántos gramos de arcilla compró Pablo en total? 


Comprendo 
el problema. ¿Cuánta arcilla usó Pablo para la mariposa? 
¿Cuántas flores de arcilla hizo? 

¿Cuánta arcilla usó para cada for? 


¿Qué tengo que encontrar? 


` 
Primero, encuentro la cantidad total de 
arcilo usada para las fores. Luego, sumo 
la cantidad de arcilla usada para hacer la 
mariposa a la cantidad total usada pora 
hacer las fores. 


Resuelvo 28-31,25=875g 

el 3 
WP apoena Pablo usó 875 gramos de arcilla para hacer las fores. 
875 + 210 = 1085 g 


Pablo compró en total 1085 gramos de arcilla. 


Compruebo 

2) ¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es razonable tu 
respuesta? 


28-31,25=30-30 
=900 


900+210=1110 


Mirespuesta es cercana a 1110. 
Es razonable. 


g1. Comprendo "A 
7. Moneo 

Mä Resuelvo 

Wis Compwebo 


mosto tacon menciona peu mmm anna 83 


Recursos: 

+» TE: págs. 83-84 ° CP: págs. 65-66 
Procedimiento sugerido 

Escribir en el tablero el problema del TE pág. 83. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánta arcilla usó Pablo para hacer la 
mariposa? (210 gramos) ¿Cuántas flores de arcilla 
hizo? [28) ¿Cuánta arcilla usó para hacer cada flor? 
(31,25 gramos) ¿Qué tenemos que encontrar? (La 
cantidad total de arcilla que usó Pablo) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: La cantidad total de arcilla que usó Pablo es la 
suma de la cantidad de arcilla que usó para hacer 
la mariposa y la cantidad de arcilla que usó para 
hacer las 28 flores. Primero, tenemos que encontrar 
la cantidad de arcilla que usó para hacer las flores, 
y luego, sumarle la cantidad de arcilla que usó para 
hacer la mariposa para obtener la respuesta. 


3. Resuelvo el problema. 
Escribir: 28 - 31,25=_____ 
Pedir a un estudiante que resuelva la multiplicación 
usando el algoritmo convencional en la pizarra. (875) 
Decir: Pablo usó 875 gramos de arcilla para hacer las 
flores. Podemos sumar esta cantidad de arcilla a la 
cantidad de arcilla usada para hacer la mariposa, 
para encontrar la cantidad de arcilla que usó. 


(Continúa en la próxima página) 
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Escribir: 875 +210=_ 

Pedir a un estudiante que resuelva la suma usando el 
algoritmo convencional en la pizarra. (1085) 

Decir: Pablo compró un total de 1085 gramos de arcilla. 


4. Compuebo 
Decir: Vamos a estimar el producto de 28 y 31,25 para 
comprobar si nuestra respuesta es razonable. 
Escribir: 28 - 31,25 = Preguntar: ¿Cuánto es 28 
redondeado a la decena más cercana? (30) ¿Cuánto 
es 31,25 redondeado a la decena más cercana? (30) 
Entonces, ¿cuál es el producto estimado de 28 y 31,2? 
(30 - 30 = 900) 
Escribir: 28 - 31,25 = 30 : 30 

= 900 
900 +210=1110 

Decir: Nuestra respuesta de 1085 es cercana a nuestra 
estimación de 1110. Por lo tanto, nuestra respuesta es 
razonable. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre las cuatro operaciones con 
decimales. Se requiere que los estudiantes conviertan una 
medida de una unidad menor a una unidad mayor en 
decimales. 


Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedirles que marquen las 
casillas respectivas a medida que vayan completado 
cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 403. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 18 
(GP pág. 110). 
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¡Hagámoslo! 


1. Ana tenía 7,5 litros de agua. Ella hizo 12 tazas de té y 1 taza de café. Ana 
usó 325 mililitros de agua para hacer cada taza de té y 415 mililitros de agua 
para hacerla taza de café. ¿Cuánta agua le quedó? 

Ver respuestas adicionales. 


¿Cuántos liros de agua 
usó Ana pora hacer té? 
¿Cuéntos liros de agua 


usó ella en total? Di Comprendo. 


SË) Capitulo 3: odivdod 18, pàginas 65- 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Ver respuestas adicionales. 
+ Javiera mide 1,64 metros de estatura. Su hermana mide é centimetros menos 


que ella. Encuentra el total de la estatura de ambas en metros, 3,22 metros 


La Sra. Ramos compró 17 paquetes de semillas de flores y un paquete de 
semillas de tomate. Cada paquete de semillas de fores tene un peso de 
245 gramos y el paquete de semilos de tomate tiene un peso de 3,85 gramos. 
Encuentra el peso total de las semillas de flores y de las semillos de tomate, 
45,50 gramos 
3. La Sro. García tenía 3,45 kilogramos de harina. Después de homear 
3 hogazas de pan y algunas magdalenas, le quedaron 1,45 kilogramos de 
harina. Si ella usó 1,25 kilogramos de harina pora hacer las magdalenas, 
¿cuántos gramos de harina usó pora cada hogaza de pan? 250 gramos 


84 


A) 


Práctica 7 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de múltiples pasos, que involucre la conversión de una 
medida de una unidad menor a una unidad mayor. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
de múltiples pasos, que involucre la multiplicación de un 
decimal por un número de 2 dígitos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
de múltiples pasos, que involucre la conversión de una 
medida de una unidad mayor a una unidad menor. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 403-404. 


Lección 7: Resolución de problemas 


Objetivo: : Abre tu mente 
° Resolver un problemo no rutinorio que involucre 
decimales, usando la estrategia de encontrar un Encuentra el valor de 0,1+0,2+0,3+0,4+0,5+...+9,8+9,9 + 10,0. 
patrón Krees ¿Cuántos decimales hay? 
k ¿Hay una forma rápida de encontrar 
Esta estrategia requiere que los estudiantes examinen la respuesta? C 
la información disponible. Después de encontrar un 
z e D P D) Planeo 
patrón, el estudiante puede reducir el número de pasos y 2 qué hacer. Obrera al pakén: 
EE 
simplificar los cálculos para resolver el problema. 99+02=10, 
Primero, encuentro pares de 
decimales que sumen 10,1. 
Luego, multiplico el número de pares 
Recurso: por 10.1. 
š TE: pog. 85 Ki Resuelvo De 0,1 a 1,0, hay 10 decimales. 
Y) el problema. De 1,1 o 2.0, hay 10 decimales y así sucesivamente. 
ns, . Hay 100 decimales en total. 
Procedimiento sugerido Como los decimales están emparejados, 


Referir a los estudiantes al problema del TE pág. 85. 3 


0.1+02+03+..+98+99+100 


1. Comprendo el problemo. pl 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (La suma de 
los decimales dados de 0,1 a 10,0) (| Sompruebo 
`) ¿Respondiste la 50-10,1=50-10 
Escribir: 0,1 + 0,2 + 0,3 + 0,4 + 0,5 + ... + 9,8 + 9,9 + 10,0 pregunto? =50 


¿Es razonable lu Mirespuesto es cercano a 
respuesta? 500. Es razonable. 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podríamos sumar todos los decimales, pero ello 
involucraría demasiados pasos. Vamos a buscar un 
patrón para ayudarnos a simplificar la cantidad de 


WE pasos. 
|. Escribir: 0,1 + 10,0 = 10,1 cora 85 
0,2 + 9,9 = 10,1 
0,3+9,8 = 10,1 
0,4+9.7=10,1 Pedir a un estudiante que obtenga el producto 
0,5+9,6= 10,1 


usando el algoritmo convencional en la pizarra. (505) 
Recordar al estudiante poner 10,1 sobre 50 para 


Decir: Podemos poner en parejas los decimales | poder multiplicar. 


de modo que cada par de decimales sume 10,1. | Escribir: 0,1 + 0,2 + 0,3 + 0,4 + 0,5 + ... + 9,8 + 9,9 + 10,0 
Podemos resolver el problema en forma rápida si | =50-10,1 
encontramos el número de pares de decimales | = Sh 


que suman 10,1. Luego, multiplicamos el número de 
pares por 10,1 para encontrar la suma de todos los 
decimales. la 


Decir: Entonces, la suma de los decimales es 505. 


Compruebo 
| Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
l 

3. Resuelvo el problemo. | es razonable? (Estimando el producto de 50 y 10,1) 


Decir e01 a Lo hoy 10: decimales: De 1,1 | Guiar a los estudiantes a estimar el producto de 50 
a 2,0 también hay 10 decimales. | 


| y 10,1 redondeando 10,1 a 10, luego multiplicando 50 
Preguntar: De 2,1 a 3,0, ¿cuántos decimales hay? | y 10. (500) 
(10) De 3,1 a 4,0, ¿cuántos decimales hay? (10) De | Preguntar: ¿Es nuestra respuesta cercana a la 
9,1 a 10,0, ¿cuántos decimales hay? (10) Entonces, estimación? (Sí) Entonces, ¿es razonable nuestra 
¿cuántos decimales hay de 0,1 a 10,0? (100) Como | respuesta? (Sí) 
hay 100 decimales, ¿cuántos pares de decimales | 
suman 10,1? (50) | 
Escribir: 0,1 + 0,2 + 0,3 + 0,4 + 0,5 + ... + 9,8 + 9,9 + 10,0 

= 50: 10,1 
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Capítulo 


erar los siguientes puntos: 


Cuando redondeamos un decimal a 2 posiciones decimales, observamos el dígito en el lugar de las milésimas. 

o  Sies5o mayor que 5, redondeamos hacia arriba. 

o  Sies5o menor que 5, redondeamos hacia abajo. 

Podemos expresar un cociente decimal con 2 posiciones decimales dividiendo a 3 posiciones decimales, y luego, 
redondeando el cociente a 2 posiciones decimales. 


Podemos expresar un número mixto como decimal con 2 posiciones decimales expresando la parte fraccional 
del número mixto como decimal, y luego, sumando el decimal a la parte entera del número mixto. 


Podemos multiplicar un decimal por 10 moviendo la coma decimal 1 lugar a la derecha. 
Podemos multiplicar un decimal por 100 moviendo la coma decimal 2 lugares a la derecha. 
Podemos multiplicar un decimal por 1000 moviendo la coma decimal 3 lugares a la derecha. 


Podemos multiplicar un decimal por decenas, centenas o unidades de mil, multiplicando primero el decimal por 
un número de 1 dígito, y luego multiplicando por 10, 100 o 1000. 


Podemos dividir un decimal por 10 moviendo la coma decimal 1 lugar a la izquierda. 
Podemos dividir un decimal por 100 moviendo la coma decimal 2 lugares a la izquierda. 
Podemos dividir un decimal por 1000 moviendo la coma decimal 3 lugares a la izquierda. 


Podemos dividir un número o un decimal por decenas, centenas o unidades de mil dividiendo primero el número 
por un número de 1 dígito, y luego, dividiendo por 10, 100 o 1000. 


Podemos multiplicar un decimal por un número de 2 dígitos o por otro decimal, y usar una estimación para 
comprobar si nuestra respuesta es razonable. 


Podemos convertir una medida de una unidad mayor a uno unidad menor o a unidades compuestas. 
Podemos convertir una medida de una unidad menor o de unidades compuestas a una unidad mayor. 


(gp hl) 


bai 
Ka 
Py 


Decimales 


Actividad 1 Redondeo 


1. Redondea cada decimal a 2 posiciones decimales. 


9) 


5967 


5967 es 977 cuando redondeamos a 2 posiciones decimales. 
21,504 


A1 


2151 


21,50 


21,504 es cuando redondeamos a 2 posiciones decimales. 


17,00 ` 1701 


17,006 es 1/21 _ cuando redondeamos a 2 posiciónes decimales. 


Redondea cada decimal a 2 posiciones decimales. 


al 
d 


e) 


ppm, DI b) ops, 0% 
2,307 = 


3,6619 _%— 


Actividad 2 Redondeo 


1. Encuentra el valor en cada una de las siguientes situaciones con 


2 posiciones decimoles. 


oJ 70:9= 278 
70,000:9=7,777 
3 


b) 1801:4= 450 _ 
18,010:4=4,502 
16 


c) 21.68:5=_434 _ 
21,680:5=4,336 
20 


e) 053:7= 008 
0,.530:7=0,075 
49 


4 
-35 
$ 


d) 4153:6= 672 _ 
41,530:6=6,921 
Ska 


1 2405:8= 301 


24,050:8=3,006 
-24 
D 
KR 
5 


a 1,206= 


j 3995= 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Redondear un decimal a 2 posiciones 
decimales 


Redondear un decimal a 2 posiciones 
decimales 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Dividir un número o un decimal por 


un número de 1 dígito y redondear el 
cociente a 2 posiciones decimales 


E 
50 
-4 


Lann 


dé 3 Decimales 


207 seneste tavcolenienotena s Ps Lasas pja eps 


Se requiere que los estudiantes redondeen cade decimal a 
2 posiciones decimales. Se proporciona una recta numérica 
para guiarlos. 


Se requiere que los estudiantes redondeen cada decimal 

a 2 posiciones decimales, observando el dígito en el lugar 
de las milésimas. Se espera que redondeen hacia arriba si el 
dígito es 5 o mayor que 5 y que redondeen hacia abajo si el 
dígito es menor que 5. 


Se requiere que los estudiantes dividan cada número a 
3 posiciones decimales, y que luego, redondeen el cociente 
a 2 posiciones decimales. 


Capítulo 3: Decimales 
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Actividad 3 Redondeo 


1. Expresa cada número mixto como decimal con 2 posiciones decimales. 


Actividad 4 Multiplicación por decenas, 
centenas o unidades de mil 


1. Multiplica. 
a) 003-10=__03 _ b) 0009-10=_0.09 _ 


c) 0,067-10=_0.67 _ d) 0,84-10=_B4 _ 
e) 29-10=_2%__ f 0321-10=_321 

g) 524-10=_324__ h) 35,4-10=__354 _ 
ij) 6/015-10=_40.15_ jj 4128-10=_4128_ 


Multiplica. 


a) Dë 20=0,18: 10 [wapaansa 


463-60=443-6- 10 
27.78- 10 
=2778 


229-80=229-8-10 
= 183,2 - 10 
=1832 


12,4-90=124-9-10 
=111,6-10 
=1116 


 —— - —. x .>. U 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Expresar un número mixto como 
decimal con 2 posiciones decimales 


Se requiere que los estudiantes dividan el numerador de 
la parte fraccionaria por el denominador y expresen el 

cociente con 2 posiciones decimales. Luego, deben sumar 
este decimal a la parte entera del número mixto. 


Se requiere que los estudiantes multipliquen cada decimal 
por 10, moviendo la coma decimal 1 lugar a la derecha. 


Se requiere que los estudiantes multipliquen el decimal por 
un número de un dígito, y que luego, multipliquen por 10. 
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SE Ln 


Actividad 5 Multiplicación por decenas, 
centenas o unidades de mil 
1. Completa la tabla. 


Número 


0,324 


1,635 


3,004 


8,19 


20,4 


Multiplica. 
a) 6.166-100=_£166_ 2,009 + 100=_2009 _ 


c) 100-5201=_0.1_ 100-3,065=_3095_ 
eJ 0.072: 1000= 7? 8.625-1000=_09%5 _ 
g) 1000-486=_4040 1000:37= A 
Completa los espacios en blanco. 
o) 268: O =268 -08=8 
c) 1042100 =1042 -1,43=1430 
e) 3264: 0 2004 -0,9=900 
41125: 100 =4125 :395=395 


69: 0_=60 :0,731 =731 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Multiplicar un decimal por 10, 100 o 
1000 


Multiplicar un decimal por 100 o 1000 


Multiplicar un decimal por 10, 100 o 
1000 


Multiplicar un decimal por centenas o 
decenas 


Capítulo 3: Decimales 


Actividad 6 Multiplicación por decenas, 
centenas o unidades de mil 


1. Mulfipica. 


a) 0,06- 200=0,12- 100 
E 


0.06-2=0,12 


0,34-300 =0,34-3-100 
=1,02- 100 
=102 


68-400 =58:4.100% 
2-100 
= 2720 


3,12-500 =3.12-5- 100 


7 - 1000 
=387 000 


32,08 - 7000 = 32.08 - 7 + 1000 


h) 3.24- 9000 1 
LU A 


E7 Setra Escola amo le 70-903 


Se requiere que los estudiantes multipliquen cada decimal 
por 10, 100 y 1000, moviendo la coma decimal 1, 2 o 
3 lugares a la derecha. 


Se requiere que los estudiantes multipliquen cada decimal 
por 100 o 1000, moviendo la coma decimal 2 o 3 lugares a la 
derecha. 


Se requiere que los estudiantes determinen si cada decimal 
ha sido multiplicado por 10, 100 o 1000 para obtener el 
producto dado, basándose en la cantidad de lugares que 
la coma decimal se ha movido a la derecha. 


Se requiere que los estudiantes primero multipliquen el 
decimal por un número de un dígito, y luego, multipliquen 
por 100 o 1000. 
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Actividad 7 División por decenas, centenas 
o unidades de mil 


Di 
o) 
c) 
e) 
g) 


i) 


vide. 
6:10=_06 


005:10=_0.005 
12:10=_012 _ 
20,5:10=_205_. 


W: Wa 2 


Divide. 


03:10=_00 
0,34:10=_0034 
19:10=_12 
365:10=_0365 _ 


0,58:10=_00%8 _ 


Actividad 8 División por decenas, centenas 
o unidades de mil 


Completa la tabla. 


| Número :10 :100 :1000 


a) 08:20 


Divide. 
54:100=_0.54 _ b) 203:100=_0203 _ 


a) 


c) 2820:100=_282 3,4:100=__0.034 


37:50 =37:5:10 
=0,74:10 
=0,074 


e) 4525:1000=_4:525 _ 3400: 1000=__34 _ 


g) 73:1000=_0073 _ h) 2:l1000= D. 


534:60 =5,34:6:10 
=0,89 : 10 
=0,089 


Completa los espacios en blanco. 
67:30__=0.47 


o) JD =08 


80: 


c) 5040: 100 =504 d) 568: 100 =0,568 


82.08: 90 =82.08:9: 10 
=9,12:10 
=0,912 


29: 000-0029 f 318: Ji 0318 


g) 153: 100 __=1,53 h) om: 100 =0,9 


OI etone ttvcssoy OAaN NP aa e 


29,61 :70 =29,61 : 7:10 
=4.23:10 
0,423 


3 Decimoles 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Dividir un número o un decimal por 10 Se requiere que los estudiantes dividan cada número o 


Dividir un decimal por decenas 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 
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o 1000 


100 y 1000 


Dividir un número por 10, 100 o 1000 


51 


y 46:10" =46 j 608: 1000-0608 


52 3 Decimoles TEEN 


decimal por 10, moviendo la coma decimal 1 lugar a la 
izquierda. 


Se requiere que los estudiantes dividan primero el decimal 
por un número de 1 dígito, y luego, dividan por 10. 


Se requiere que los estudiantes dividan cada número por 10, 
100 o 1000, moviendo la coma decimal 1, 2 o 
3 lugares a la izquierda. 


Dividir un número o un decimal por 100 


Dividir un número o un decimal por 10, 


Se requiere que los estudiantes dividan cada número por 
100 o 1000, moviendo la coma decimal 2 o 3 lugares a la 
izquierda. 


Se requiere que los estudiantes determinen si cada decimal 
o número ha sido dividido por 10, 100 o 1000 para obtener 

el cociente dado, basándose en la cantidad de lugares en 
que la coma decimal se ha movido a la izquierda. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 9 División por decenas, centenas Actividad 10 Multiplicación de números de 
o unidades de mil 2 digitos 


1. Divide. 1. Estima el valor. Las estimaciones pueden variar. 


a) 7,2:200 =3,6:100 a) 39,57 - 48=40- 50 


2000 


b) 2148-61-20. 40 
= 1200 


95,4:900 =95,4:9: 100 
=10,6: 100 
=0,106 


57,6:800 =5/,6:8: 100 
e d 4207-32 =40-30 
= 1200 


d) 8,35-29 =70:30 
=2100 


392: 4000 = 392: 4: 1000 
=98: 1000 
= 0,098 e) 5246-38 = 50-40 


847 : 7000 =847:7: 1000 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 : 


Dividir un número o un decimal por Se requiere que los estudiantes dividan primero cada 
centenas o unidades de mil número por un número de un dígito, y luego, dividan por 
100 o 1000. 


Cuaderno de Práctica Actividad 10 


Estimar el producto de un decimal y un | Se requiere que los estudiantes estimen el producto de un 


número de 2 dígitos decimal y un número de 2 dígitos, redondeando el decimal 
al entero más cercano o a la decena más cercana, y el 
número a la decena más cercana. 
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. Actividad 11 Multiplicación de números de 
2 digitos 
Las estimaciones pueden variar. 


1. Estima y luego multiplica. 


Estima 


Mulliplica 


a) 0,59-86=0,6-90 


59-86 


owa 


Ze 2 _ 
= — 180 


d) 892:57=_9 _._4 i 
= 540 8 


36,15:62= 0 _ 
= 2400 


3 Decimales 55 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Estimar y encontrar el producto de un 
decimal y un número de 2 dígitos 


Multiplicar un decimal y un número de 
2 dígitos 
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B 2. Mullipico. 


a) 48-23=_1104 


6,51 :37=_240.87 


e) 2397-52=_ 124644 


32,59 - 86=_2802,74 


43 4 
' 3 5 
23.9 2-5 2 2 
47 


9 TEN 
5 2607 
4 2802 


— 


g) 7245.47=_ 483405 7058.45=_31761 


67 
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Se requiere que los estudiantes estimen el producto de ` 
un decimal y un número de 2 dígitos, y luego, encuentren 
el producto usando el algoritmo convencional de la 
multiplicación. Se espera que los estudiantes usen sus 
estimaciones para comprobar si sus respuestas son 
razonables. 


Se requiere que los estudiantes estimen el producto de 

un decimal y un número de 2 dígitos, usando el algoritmo 
convencional de la multiplicación. Ellos pueden usar sus 
calculadoras para comprobar la exactitud de sus cálculos. 


Cuaderno de práctica: Actividades, 


8 3, Multiplica. 


o) 


TEEN 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 (continuación) 


Multiplicar un decimal y un número de 
2 dígitos 


Resolver un problema que involucre 
una multiplicación de Un decimal y un 
número de 2 dígitos 


Resolver un problema que involucre 
una multiplicación de un decimal y un 
número de 2 dígitos 


Resolver un problema que involucre 
una multiplicación de un decimal y un 
número de 2 dígitos 


Capítulo 3: Decimales 


Actividad 12 Multiplicación de números de 
2 dígitos 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Carla trota una distancia de 2,55 kilómetros cada día. 
¿Cuántos kilómetros trota en 32 días? 


2,55 -32=81,60 
Ella trota 81,60 kilómetros en 32 días. 


. 


Lauro usó 0,38 kilogramos de harina para homear una hogaza de pon. 
¿Cuántos klogramos de harina necesitaría para homear 12 hogazas 


de pan? 


0,38 - 12=4,56 


Ello necesilaría 4,56 kilogramos de harina para honear 12 hogazas 
de pon. 


Un tanque de agua tiene una capacidad de 18,93 litros, ¿Cuál es lo 
capacidad total de 28 tanques iguales? 


18,93 - 28 = 530,04 
Lo capacidad total de 28 tanques iguales es de 530,04 Wies 
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Se requiere que los estudiantes encuentren el producto de 
un decimal y un entero de 2 dígitos, usando el algoritmo 
convencional. Ellos pueden usar sus calculadoras para 
comprobar la exactitud de sus cálculos. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan el problema 
multiplicando el costo de cada botella de leche por el 
número total de botellas. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan el problema 
multiplicando la cantidad de harina usada para hornear 
cada pan, por el número de panes. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan el problema 
multiplicando la capacidad de cada tanque por el número 
de tanques. Ellos pueden usar sus calculadoras como ayuda 
para encontrar el producto. 
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2. Estima y luego multiplica, Las estimaciones pueden variar 


Actividad 13 Multiplicación de decimales 


Estima Muliiplica 


1. Estima y luego multiplica. Los estimaciones pueden variar, i 


Estima 


5:0, 
0 
o 
D 


2,7-26=_2 
=¿ UN 


18,72-49=_20__ 


58-970 8 e - 10 


OY Ele tacuten NI Iehareenen 3 Decimolos 59 3 Decimoles NT sendonte toco ota Eedemen 


Cuaderno de Práctica Actividad 13 


Estimar y encontrar el producto de dos | Se espera que los estudiantes estimen el producto de dos 
decimales decimales, cada uno con 1 posición decimal, y luego, 
encuentren el producto usando el algoritmo convencional 
de la multiplicación. Se espera que los estudiantes usen 
sus estimaciones para comprobar si sus respuestas son 
razonables. 


Estimar y encontrar el producto de dos | Se espera que los estudiantes estimen el producto de un 
decimales decimal con 2 posiciones decimales y un decimal con 

1 posición decimal, y luego, encuentren el producto usando 
el algoritmo convencional de la multiplicación. Se espera 
que los estudiantes usen sus estimaciones para comprobar si 
sus respuestas son razonables. 
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Actividad 15 Conversión de medidas 


1, Encuentra las medidas equivalentes. 


r 


Actividad 14 Multiplicación de 
decimales 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


e £ a) 04km=__40 m b) 15km=_150_m 
1. Unterreno rectangular mide 3,2 kilómetros por 545 kilómetros. 
¿Cuól es el área total del terreno? 


0.4 km=0,4- 1000 m 1.5km= 1,5: 1000 m 
32:545=1744 =400m =1500m 


El área total del tereno es de 17,44 kilómetros cuadrados. 


Om g 243m=__ 243 cm 


0.09 kg =0.09 . 1000 g 2.43m=2.43- I00 cm 


El paquete A tiene un peso de 4,78 klogromos. El paquete B tiene 3,5 veces nA k sÑ. 


el peso del paquete A. ¿Cuál es el peso del paquete B? 


478-3,5=16,73 
4,125kg 
E = 


El peso del paquete B es de 16,73 kilogramos. 


1,05m=1m+005m 4,125kg=4kg=0,125 kg 
=1m5cm =4kg 1259 


Una piscina pierde 1,75 litros por minuto, ¿Cuánta agua pierde la piscina en 
7,6 minutos? 


1,75-7,6=13,30 


En 7.6 minutos lo piscina pierde 13,3 iros de agua. 
3,04 km = 3 km + 0,04 km 38L=31+08L 
= 3 km 40m 31 800 mL 


S] 3 Decimoles 61 OZN enotah Eco malo sora 


Cuaderno de Práctica Actividad 14 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
una multiplicación de 2 decimales multiplicando el largo por el ancho del terreno. 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
una multiplicación de 2 decimales multiplicando el peso del paquete A por el número de veces 
que el paquete B es más pesado que el paquete A. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes resuelvan el problema, 
una multiplicación de 2 decimales multiplicando la cantidad de agua que se pierde en un 
minuto por el número total de minutos. 


Convertir una medida de una unidad Los ejercicios 1(a)-1(d) requieren que los estudiantes 

mayor a una Unidad menor o a multipliquen la medida en la unidad mayor por el factor 

unidades compuestas de conversión apropiado, para expresarla en la unidad 
menor. Los ejercicios 1(e)-1(h) requieren que los estudiantes 
escriban primero la parte del entero y la parte del decimal 
de la medida, separadamente, y luego, multipliquen la 
parte decimal por el factor de conversión apropiado para 
expresarla en una unidad menor. 
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Actividad 17 Conversión de medidas 


1. Encuentra las medidas equivalentes. Expresa cada respuesta como 
decimal. 


Actividad 16 Conversión de medidas 


1. Encuentra las medidas equivalentes. Expresa cada respuesta como 
decimal. 


o) 6g=_0006 kg b) 8mm=_08__cm a) 2k93009=_23 kg 
8mm=8: 10cm 2kg 200 9=2kg+0.3kg 3m50cm=3m=0,5m 
=0.006 kg =08cm =23kg =35m 
c) 4O0mi=_004 L d) 54m=_0054 km c) 4km30m=_40%_ km d 2Lé600m.=_26__1 
Sas: aid GE > al An 30m = 4km + 0.03 km DEE EE 
=004L =0.054km asp Soe 
e) 250cm=__ 25 m fJ l080g=_ 108 kg e) 4mé0cm=_4ó_m fJ ékg20g=_ 602 kg 
e = 1080; 1 
ZE SG wa pa Tp is A fen dm Dim ékg 20 g = é kg + 0.02 kg 
=25m =1.08kg pi 
g) 306m=_200% km H 4072mL=_4072_1 g) 5L9mi=_500% 1 H 6km432m=_6432 km 
in spa dani SLP mL=5L+0,009L 6 km 432 m= 6 km +0,432 km 
=3/005 km kawana =5,009 L =6,432 km 
t l j eegen 
E? ende Fcolonloroo eigenen 3 Decimoles 63 Ox Seta Escala tera Se U Son AGS 


Cuaderno de Práctica Actividad 16 


Convertir una medida de una unidad Se requiere que los estudiantes dividan la medida en la 
menor a una unidad mayor unidad menor, por el factor de conversión apropiado para 
expresarla en la unidad mayor. 


Cuaderno de Práctica Actividad 17 


Convertir una medida en unidades Se requiere que los estudiantes dividan primero la medida 


compuestas a una unidad mayor en la unidad menor, por el factor de conversión apropiado 
para expresarla en la unidad mayor, y luego, la sumen a la 
medida dada en la unidad mayor. 


| 
| 
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Actividad 18 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemos. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Álex mide 1.72 metros de estatura. Ë es 18 centimetros más alto que su 
hermano. Encuentra la estatura total de los dos hermanos en metros. 


e 


o 
Bcm 


Álex 


18 cm=0,18m 


Estatura del hermano de Álex =1,72—0,18 
1,54m 


Estatura total de los dos hermanos = 1,72 + 1,54 
=32ém 


La estatura totol de los dos hermanos es de 
3,26 metros. 


La Sra. Rosa tenía 30 metros de corde. Ella usó 3,15 metros pora amaror 
un paquete. Luego, cortó el corde que quedó en 6 pedazos iguales 
pora atar ramos de flores, ¿Cuánto cordel usó para cada ramo? 

Da tu respuesta en metros con 2 posiciones decimales. 


Largo del corde que quedó = 30 - 3.15 
26,85 m 


Largo del cordel usado usada para cada uno 
de los ramos = 26,85 : 6 

=4,475m 

- 448 m 
Ella usó 4,48 metros de corde para coda romo. ou Ge 
El2, gees 
E3. Resuelvo 
Ela, Compruebo 


EE ET 


Cuaderno de Práctica Actividad 18 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones con decimales 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones con decimales 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones con decimales 


3 Decimoles 65 


3. La altura del monte Aconcagua es de 6,941 kilómetros. E monte 
Alpamayo es 1015 metros más bojo que el Aconcagua. Encuentra 
lo altura total de ambos en kilómetros. 
1015 m=1,015 km 
Altura del monte Alpamayo = 6,961 - 1,015 
= 5,946 km 
Altura total = 6,961 + 5,946 
= 12,907 km 
El totol de los alturas de ombos montes es de 
12.907 kilómetros. ` 
e Eli, Comprendo + 
3. Ploneo 
3. Resuelvo 
74, Compruebo 
4. La Sra, Ortiz tenio 4,25 kilogramos de harina, Ella horneó é hogazas de pan y 
Una torta de piña. Ela usó 270 gramos de harina para homeor cada hogaza 
de pan y 350 gramos de harina para homear la torta de piña, ¿Cuóntos 
kilogramos de horina le quedoron? 
Cantidad de harina usada pora homear el pan = é - 270 
=1620 9 
Cantidad de harina usada 
Cantidod totol de harina que quedó = 4,25 - 1.97 
=2,28 kg 
Le quedaron 2.28 kllogramos de harina. on 
H 2. Haten 
| 23. Resuelvo 
Fla, Compruebo ` 
66 3 Decimoles Su) rooue takana ION Pe GIA 77 VACA 


Se requiere que los estudiantes conviertan una medida de 
una unidad menor a una Unidad mayor. Se espera que ellos 
primero conviertan la diferencia en estatura de centímetros 
a metros, y luego, resten la diferencia para encontrar la 
estatura del hermano. Finalmente, deben sumar las dos 
estaturas para encontrar la estatura total en metros. 


Se requiere que los estudiantes primero encuentren el largo 
restante del cordel usado para hacer los ramos de flores, 
y luego, dividan el largo por ó para encontrar el largo del 
cordel usado para hacer cada ramo de flores a 2 posiciones 
decimales. 


Se requiere que los estudiantes primero conviertan la altura 
en metros a kilómetros, y luego, encuentren la altura de 

la montaña más baja para encontrar la altura total en 
kilómetros. 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones con decimales 


Se requiere que los estudiantes primero encuentren la 
cantidad de harina usada para hornear 6 hogazas de pan, 
y luego, sumen esta cantidad a la cantidad de harina 
usada para hacer la torta de durazno, para así encontrar la 
cantidad de harina usada en kilógramos. Finalmente, deben 
restar la cantidad de harina usada de la cantidad total de 
harina, para averiguar cuánta harina le quedó a la Sra. Ortiz. 


Capítulo 3: Decimales 
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Capítulo 4 Teselados 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Patrones de mosaico 
Lección 2: Construyendo más teselados 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo se introduce a los estudiantes al 
concepto de teselados. Aprender acerca de teselados 

es una forma de desarrollar la idea de espacio de los 
estudiantes. Los estudiantes aprenderán a identificar la 
figura unitaria o tesela en un teselado así como a visualizar 
figuras que se pueden usar para construir teselados y 
figuras que no pueden ser teselados. También aprenden a 
construir teselados usando traslación, rotación y reflexión; 
transformaciones geométricas aprendidas en un curso 
anterior. Luego, se enseña a los estudiantes a dibujar 
teselados en papel de puntos isométricos usando una sola 
figura unitaria, una figura unitaria modificada o dos figuras 
diferentes. También verán cómo se pueden agregar 
figuras a una figura unitaria para formar un teselado. 


Capítulo 12: Teselaciones 


Podemos dibujar una figura después de una traslación. 


AA 


Podemos dibujar una figura después de una rotación. 
I = 


eje de simetrio 


OIN? Seat Esc met a a apa ae m 


Reiterar a los estudiantes que los teselados se pueden 
encontrar en muchas situaciones de la vida cotidiana 
como por ejemplo en la naturaleza, en los patrones de 
un panal, y en objetos hechos por el hombre, tales como 
diseños arquitectónicos, etc. 


¡Recordemos! å 

Recordar: 

1. Copiar una figura en una cuadrícula de puntos 
(TE 2 Capítulo 14) 

2. Hacer o completar una secuencia según una 
o dos de las siguientes características: forma, 
tamaño, orientación, y/o color (TE 2 Capítulo 14) 

3. Identificar y dibujar la posición de una figura 
después de una traslación (TE 3 Capítulo 16) 

4. Identificar y dibujar la posición de una figura 
después de una reflexión (TE 3 Capítulo 16) 

5. Identificar y dibujar la posición de una figura 
después de una rotación (TE 3 Capítulo 16) $ 
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Lección 1: Patrones de mosaico 


Duración: 5 horas 


ICT sisi] Reconocer figuras que pueden teselarse 


Objetivos: 
e Reconocer figuras que pueden teselarse 
° Identificar la figura unitaria en un teselado 


Materiales: 

e copia del Recortes de cuadrados (BR4.1) 

por estudiante 

° copia del Recortes de la figura 1 (BR4.2) 

por estudiante 

° 1 copia del Recortes de la figura 2 (BR4.3) 

por estudiante 

° copia del Recortes de la figura 3 (BR4.4) 
para modelar 


Recursos: 

° TE págs. 88-89 + CP: págs. 67-68 
Vocabulario: 

° figura unitaria o tesela 

°  teselados 


(a) 


Ge 


Repartir una copia del Recortes de cuadrados (BR4.1) 
por estudiante. Pedir a los estudiantes que recorten los 
cuadrados y que los coloquen todos juntos, como se 
muestra en el TE pág. 88. 

Decir: Podemos disponer los recortes de tal forma que 
todos calcen sin dejar espacios ni superposiciones. 

Este patrón de mosaico se llama teselado. 

Preguntar: Este teselado está hecho con una figura. ¿Con 
cuál figura está hecho la teselado? (Cuadrado) 

Decir: Este teselado está hecho usando solamente 
cuadrados. La figura unitaria de este teselado es un 
cuadrado. 

Pedir a los estudiantes que observen el segundo teselado 
en la página. Repartir una copia del Recortes de la figura 
1 (BR4.2) por estudiante. Pedirles que recorten las figuras 
y que las coloquen todas juntas, como se muestra en la 
página. 

Decir: Podemos construir teselados con otras figuras 
unitarias. Este teselado está hecho usando solamente la 
figura azul. Preguntar: ¿Cuál es la figura unitaria de este 
teselado? (figura azul) 
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Lección 1 Patrones de mosaico 
Reconocer figuras que pueden teselarse 


a) Estos patrones de mosaico son teselados. Cada teselado está formado 
con una figura o tesela. La tesela es la figura unitaria del teselado. 


formados con esta 
figura unitaria: 


a Estos leselados están 
e 


Estos leselodos están 
tomados con esta figura 
unitaria: 


Ki 


Estos leselados están 
formados con esta figura 


unitaria: 
2 


En un teselado, los teselas encajan sin dejar espacios ni superposiciones, 


B8B morsa scale mero) o na 


De manera similar, pedir a los estudiantes que observen 
el tercer teselado en la página. Repartir una copia del . 
Recortes de la figura 2 (BR4.3) por estudiante. Pedirles que 
recorten las figuras y que las coloquen todas juntas como 
se muestra en la página. 

Levantar un recorte de la figura 2 y pedir a los estudiantes 
que vean que es una figura unitaria de este teselado. 


D 


+A 


1 
3 
Decir: Estos tres teselados están compuestos cada uno por 
una figura. La figura se llama figura unitaria o tesela del 

teselado. Observar que todas las figuras unitarias calzan 
para formar los teselados sin espacios ni superposiciones. 


Lección 1: Patrones de mosaico 


(b) 

O 

Pedir a los estudiantes que observen el teselado en el TE 
pág. 89 y el Recortes de la figura 3 (BR4.4). Demostrar a los 
estudiantes cómo la figura unitaria se puede repetir para 
extender el patrón en todas las direcciones. 

Preguntar: ¿Cuántas figuras diferentes se usan para 
construir este teselado? (1) 

Mostrar a los estudiantes la figura unitaria de este 
teselado. 

Decir: Podemos usar tantas figuras unitarias como 
queramos para construir un teselado. La figura unitaria 
se puede repetir para extender el patrón en todas las 
direcciones. 

Recordar a los estudiantes que no puede haber espacios 
ni superposiciones a medida que cada figura unitaria se 
agregue al patrón. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la figura 
unitaria que forma un teselado. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 1 
(GP pág. 126). 


INICIE) Reconocer figuras que no pueden 
teselarse k. 


Objetivos: 
s Comprender las propiedades de las figuras unitarias 


que no pueden teselarse 
° Identificar si una figura dada puede teselarse 


Materiales: 

° 1 copia del Recortes de círculos (BR4.5) 
por grupo 

° 1 copia del Recortes de la figura 4 (BR4.6) 
por grupo 

Recursos: 

° TE: págs. 89-20 e CP: págs. 69-71 


Pedir a los estudiantes que observen los patrones y figuras 
en el TE pág. 89. 

Decir: Recordar que en un teselado, todas las figuras 
unitarias o teselas calzan sin espacios ni superposiciones. 
Las figuras no se teselan cuando hay espacios entre ellas 
o cuando las figuras se superponen unas a otras. 

Pedir a los estudiantes que observen el patrón a la 
izquierda de la página. 


Capítulo 4: Teselados 


b) En un teselado, la figura unitaria se puede repetir para extender el 
patrón en todas las direcciones. 


Estos teselados están 


formados con esta figura 


unitaria: 
1. Colorea la figura Unitaria de cada teselado. 
al b) c) dy 
— E 


TEE 


Reconocer figuras que no pueden teselarse 


Estas figuras no son teselados, 


= | espacio superposición 


Hay espacios entre las figuras. 


Las figuras se superponen. 


Preguntar: ¿Es este un teselado? (No) ¿Por qué? 

(Porque hay espacios entre los círculos) 

Pedir a los estudiantes que observen el patrón a la 
derecha de la página. 

Preguntar: ¿Es este un teselado? (No) ¿Por qué? 

(Porque los círculos se superponen) 

Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de cuatro. 
Repartir una copia del Recortes de círculos (BR4.5) por 
grupo. Pedir a los estudiantes que averigúen si los círculos 
pueden ser dispuestos en un patrón, sin espacios ni 
superposiciones, y concluir que un círculo no puede ser 
teselado. 

Decir: No podemos disponer los círculos en un patrón sin 
espacios ni superposiciones. Preguntar: Entonces, puede 
teselarse un círculo? (No) 

Repartir una copia del Recortes de la figura 4 (BR4.6) 
por grupo. Pedir a los estudiantes que exploren si la 
figura puede teselarse. Concluir que la figura no puede 
extenderse en todas las direcciones. 

Decir: Esta figura no puede teselarse porque no puede 
extenderse en todas las direcciones. 


© 2017 Scholastic Education Intemational (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer si una figura 
dada es un teselado. Se espera que los estudiantes 
recuerden las propiedades de un teselado para 
completar el ejercicio. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a reconocer si una figura 
dada es un teselado. Se espera que los estudiantes 
averigúen si cada una de las figuras dadas puede ser 
teselada, disponiendo los recortes dados. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 2 
(GP págs. 127-128). 


Construir teselados 


Objetivo: 
° Usar traslación, rotación o reflexión para construir un 
teselado 


Materiales: 

° 1 copia del Recortes de la figura A (BR4.7) 
por estudiante 

+ 1 copia del Recortes de la figura B (BR4.8) 
por estudiante 

° l copia del Recortes de la figura C (BR4.9) 
por estudiante 


Recursos: 
° TE: págs. 90-92 ° CP: págs. 72-74 


(a) 

td O 

Repartir una copia del Recortes de la figura A (BR4.7) por 
estudiante. Pedir a los estudiantes que recorten las figuras. 
Dibujar una cuadrícula en la pizarra. Etiquetar una de las 
figuras como figura A. Poner la figura A en la cuadrícula. 
Poner un segundo recorte sobre la figura A y deslizarla 
luego hacia la derecha, hasta que los dos recortes 
calcen, como se muestra en el TE pág. 90. 

Preguntar: ¿Es igual el tamaño de las dos figuras? (Sí) 
Referir a los estudiantes al segundo recorte de la figura A. 
Preguntar: ¿Cómo movemos el recorte a esta posición? 
(Deslizándolo de un lado a otro) 

Reiterar a los estudiantes que la figura A ha sido 
trasladada a la derecha y que podemos continuar 
trasladando la figura A a la derecha y hacer que las 
figuras calcen. Poner dos recortes más de la figura A en 

la cuadrícula a la derecha, de modo que todos calcen, 
como se muestra en la página. Poner otro recorte sobre la 
figura A y deslizarlo hacia abajo hasta que los dos recortes 
calcen, como se muestra en la página. 
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¡Hagámoslo! 


1, ¿Son las siguientes figuras teselados? Completa los espacios en blanco con sí 
oNo. 


a) b) 


sí No 


2. Traza y recorta cada una de los siguientes figuras. Luego, recorta 12 copias 
de cada figura para averiguar sila figura puede teselarse. 


Construir teselados 


a} Podemos usor la traslación para construir teselado. 


La figura A se traslada 
para construir un 


ñ leselodo. 
x Y 2 
k Ë K CS ER d ji 
CICE 


500 


90 


IEN 


Preguntar: ¿Cómo movemos el recorte a esta posición? 
(Deslizándolo hacia abajo) ¿Podemos deslizar la figura A 
nuevamente a la derecha y hacer que los recortes 
calcen? (Sí) 

Reiterar a los estudiantes que la figura A primero se traslada 
hacia abajo y que luego podemos continuar trasladando 
la figura A a la derecha y hacer que las figuras calcen. 
Poner tres recortes más de la figura A en la cuadrícula de 
modo que todos los recortes calcen, como se muestra en la 
página. Pedir a los estudiantes que observen el patrón. 
Preguntar: ¿Es este un teselado? (Sí) ¿Por qué? (Porque no 
hay espacios entre las figuras) e 
Explicar a los estudiantes que podemos usar una traslación 
para construir un teselado de una figura unitaria. 

Reiterar que después de cada traslación, todas las figuras 
deben calzar para construir un teselado. 


Lección 1: Patrones de mosaico 


(b) 

Repartir una copia del Recortes de la figura B (BR4.8) por 
estudiante. Pedir a los estudiantes que recorten las figuras. 
Dibujar una cuadrícula en la pizarra. Etiquetar una de las 
figuras como figura B. Poner la figura B en la cuadrícula, 
como se muestra en el TE pág. 91. Poner un segundo 
recorte sobre la figura B y luego, rotarlo 90° sobre el vértice 
de la figura, hasta que los dos recortes calcen, como se 
muestra en la página. 
Preguntar: ¿Es igual el tamaño de las dos figuras? (Sí) 
Referir a los estudiantes al segundo recorte de la figura B. 
Preguntar: ¿Cómo se movió el recorte a esta posición? 
(Rotándolo) 
Reiterar a los estudiantes que la figura B ha sido rotada 
un cuarto de vuelta en el sentido de las agujas del reloj 
sobre uno de sus vértices, y que podemos continuar 
rotando la figura B un cuarto de vuelta en el mismo 
sentido y hacer que las figuras calcen. Poner tres recortes 
más en la cuadrícula de modo que todos los recortes 
calcen, como se muestra en la página. 

Poner otro recorte sobre la figura B y deslizarlo hacia la 
derecha hasta que este recorte calce con el resto de los 
recortes, como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Cómo movimos el recorte a esta posición? 
(Deslizándolo hacia la derecha) ¿Podemos rotar esta 
figura nuevamente alrededor de su vértice y hacer que 
los recortes calcen? (Si) 

Explicar a los estudiantes que para continuar el patrón, 

la figura B primero se traslada a la derecha y luego se 
rota, un cuarto de vuelta en el sentido de las agujas 

del reloj, haciendo que las figuras calcen. Poner cuatro 
recortes más en la cuadrícula, a la derecha de los cuatro 
recortes, de modo que todos los recortes calcen, como 
se muestra en la página. Pedir a los estudiantes que 
observen el patrón. 

Preguntar: ¿Es este un teselado? (Si) ¿Por qué? (Porque 
no hay espacios entre las figuras) ¿Cómo hicimos este 
teselado de la figura B? (Primero, rotamos la figura sobre 
el vértice un cuarto de vuelta en el sentido de las agujas 
del reloj tres veces, luego, trasladamos la figura y la 
rotamos nuevamente de la misma forma tres veces) 
Explicar a los estudiantes que podemos usar una 
combinación de traslación y rotación para construir un 
teselado de una figura básica. Reiterar que después de 
cada traslación y rotación, todas las figuras deben 
calcen para construir un teselado. 


(c) 

Repartir una copia del Recortes de la figura C (BR4.9) 
por estudiante. Pedirles que recorten las figuras. Dibujar 
una cuadrícula en la pizarra. Etiquetar una de las figuras 
como figura C. Poner la figura.C en la cuadrícula, como 
se muestra en la página y trazar una línea de simetría 
debajo de la figura C. 


Capítulo 4: Teselados 


Podemos usar la traslación y la rotación para construir un teselado. 


A 


La figura B rota y se 
traslada para construir 
un teselado. 


æ) 


c) Podemos usarla traslación y la reflexión para construir un teselado. 


La figura C se releja y 
se traslada para 
construir un teselado. 


eje de 
simetria 


1. Escribe traslación, rotación y/o reflexión para mostrar cómo está construido 
el teselodo. 


traslación traslación y rotación 


EI Capiulo 4: actividad 3, póginas 72-74 
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TEE 


Poner un segundo recorte sobre la figura C y luego 
reflejarlo en el eje de simetría, hasta que los dos recortes 
calcen, como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Es igual el tamaño de las dos figuras? (Si) 
Referir a los estudiantes al segundo recorte de la figura C. 
Preguntar: ¿Cómo movemos el recorte a esta posición? 
(Volteándolo) 

Reiterar a los estudiantes que la figura C ha sido reflejada 
en el eje de simetría. 

Poner otro recorte sobre la figura C y deslizarlo 
diagonalmente hacia abajo, hasta que este recorte 
calcen con los dos recortes en la cuadrícula, como se 
muestra en la página. 

Preguntar: ¿Cómo movemos el recorte a esta posición? 
(Deslizándolo hacia abajo en diagonal) ¿Podemos reflejar 
esta figura nuevamente en su eje de simetría y hacer que 
los recortes calcen? (Si) 

Explicar a los estudiantes que para continuar el patrón, 

la figura C se traslada primero a la derecha y luego 
reflejamos la figura B en el eje de simetría, haciendo que 
todas las figuras calcen. Poner el resto de los recortes 

en la cuadrícula, de modo que todos calcen, como 

se muestra en la página. Pedir a los estudiantes que 
observen el patrón. 


[Continúa en la próxima página) 
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Preguntar: ¿Es este un teselado? (Sí) ¿Por qué? (Porque 
no hay espacios entre las figuras) ¿Cómo construimos 
este teselado de la figura C? (Primero, reflejamos la 
figura en el eje de simetría, luego, trasladamos la 

figura diagonalmente hacia abajo y reflejamos la 

figura nuevamente en el eje de simetría. Finalmente, 
trasladamos la figura a la derecha y repetimos el proceso) 
Explicar a los estudiantes que podemos usar una 
combinación de traslación y reflexión para construir un 
teselado de una figura unitaria. Reiterar que después de 
la traslación y la reflexión, todas las figuras deben calzar 
para construir un teselado. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una traslación, 
rotación o reflexión para construir un teselado. Se requiere 
que los estudiantes identifiquen las transformaciones 
geométricas que se usan para construir un teselado. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 3 
(GP págs. 128-129). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la figura 
unitaria que compone un teselado. Se requiere que los 
estudiantes identifiquen y coloreen la figura unitaria en 
cada teselado. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a reconocer si una figura 
dada es un teselado. Se espera que los estudiantes 
recuerden las propiedades de un teselado para 
completar el ejercicio. 

El ejercicio 2(a) no muestra un teselado compuesto de 
una figura unitaria, ya que hay espacios. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a usar una traslación, 
rotación o reflexión para construir un teselado. 

Se requiere que los estudiantes identifiquen las 
transformaciones geométricas que se usan para construir 
un teselado. 
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Práctica 1 
1. Colorea la figura unitaria de cada teselado. 
| . | ss: E 
2.  ¿Cuóles de los siguientes figuras son teselados? 
a) b) d 
Este esun 
teselado. 


Este es un 
teselado, 


Este no es un 
teselado. 


3. Escribe traslación, rotación y/o reflexión para mostrar cómo está construido 
el teselado. 


traslación 


traslación y reflexión 


92 


Omir scheien taveonen momotor Pe id woman on na 


Lección 1: Patrones de mosaico 


Lección 2: Construyendo más teselados 


Duración: 3 horas 30 minutos 


IG suls] Construir diferentes teselados con una 
figura unitaria 


Objetivos: 
° Construir diferentes teselados con una figura unitaria 
+ Dibujar un teselado en una cuadrícula de puntos 


Materiales: 
° 1 copia del Recortes de rectángulos (BR4.10) 
para modelar 
° 1 copia del Recortes de rectángulos (BR4.10) 
por grupo 
° 1 copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) 
para modelar 
° 1 copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) por grupo 
° 1 copia del Recortes de paralelogramos (BR4.12) 


por grupo 


Recursos: 
° TE págs. 93-94 . 


Pedir a los estudiantes que observen el rectángulo en el 
TE pág. 93. 

Decir: Un rectángulo se puede teselar de diferentes 
formas. Vamos a observar algunos ejemplos. 

Mostrar a los estudiantes el Recortes de rectángulos 
(BR4.10). Demostrar a los estudiantes que pueden deslizar 
o rotar el rectángulo para formar diferentes teselados, 
como se muestra en la página. 


O 


Pedir a los estudiantes que observen los teselados en la 
página. Con base en el modelamiento que vieron con 
los recortes, pedirles que identifiquen si cada teselado 

se ha formado deslizando o rotando el rectángulo o una 
combinación de ambos. 

Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de cuatro. 
Repartir una copia del Recortes de rectángulos (BR4.10) 
por grupo. Pedirles que exploren otras maneras de formar 
un teselado con rectángulos y recordarles que no puede 
haber espacios ni superposiciones. 


CP: págs. 75-76 


Capítulo 4: Teselados 


Lección 2 Construyendo más teselados 
Construir diferentes teselados con una figura unitaria 


Un rectángulo se puede teselar de diferentes maneras. 
a 
B Teselado 1 
Podemos deslizar la figura unitaria. 
(= 
Podemos rotar la figura unitaria, 
fa = H 


9 
A 


No hay espacios ni superposiciones 
en los teselados. 


OT sacate taston iwonin ireu mme Zä 


Mostrar a los estudiantes el Cuadrícula de puntos (BR4.11). 
Demostrar a los estudiantes cómo cada uno de las 
teselados mostrados en la página se puede dibujar en la 
cuadrícula de puntos. 

Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de cuatro. 
Repartir una copia del Recortes de paralelogramos 
(BR4.12) y una copia del Cuadrícula de puntos (BR4,11) 
por grupo. Pedir a los estudiantes que exploren haciendo 
diferentes teselados con los recortes de paralelogramos, 

y después que dibujen sus teselados en la cuadrícula de 
puntos. Pedirle a cada grupo que pase al frente y muestre 
sus teselados a la clase y que expliquen si han hecho los 
teselados deslizando o rotando las figuras. 
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¡Hagámoslo! 


1. Usala figura dada para construir dos teselados diferentes. 


Teselado 1 Lasrespuestas pueden variar, Ejemplos: 


| 


Teselado 2 


YA msc nacon numata g Pets esa 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dibujar diferentes 
teselados en una cuadrícula de puntos usando la misma 
figura unitaria. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 4 
(GP pág. 130). 


Construir un teselado con una figura 
unitaria modificada 


Objetivo: 
° Modificar una figura unitaria y sar la figura 
modificada para construir un teselado 


Materiales: 

° 1 copia del Recortes de la figura 5 (BR4.13) 
para modelar 

° copia del Recortes de la figura 5 (BR4.13) 

por grupo 

° 1 copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) 

para modelar I 

e copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) 


por grupo 
Recurso: 
° TE:pág.95 . CP: pág. 77 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Construir un teselado con una figura unitaria modificada 


Podemos modificar una figura unitaria que se tesela para construir una nueva 
figura unitaria que también se tesela. 
Elimina una parte de un 
lodo de la figura A y agrega 
la parte idéntica al lado 
opuesto dela figura A. 


Modificomos la figura A cambiando su forma hasta que se vea como la figura B. 
. 
La figura B también se puede usar para construir un teselado. 


¡Hagámoslo! 


1. La siguiente figura básica se modifica como se muestra para formar una 
nueva figura unitaria. Usa la figura modificada para construir un teselado. 


¡E 

Pedir a los estudiantes que observen el rectángulo a la 
izquierda de la cuadrícula en el TE pág. 95. 

Decir: La figura A puede teselarse. Podemos modificar 
esta figura y usar la forma modificada, figura B, para 
construir un teselado. 


O 


Explicar a los estudiantes que eliminamos una parte del 
lado izquierdo de la figura A y agregamos esa misma 
parte al lado opuesto de la figura A. La forma modificada 
se ve como la figura B. Mostrar a los estudiantes 

el Recortes de la figura 5 (BR4.13). Demostrar a los 
estudiantes cómo la figura B se puede usar para construir 
un teselado, como se muestra en la página. 

Preguntar: Cuándo usamos la figura B para hacer el 
patrón, ¿hay espacios o superposiciones en el patrón? 
(No) ¿Es este un teselado? (Sí) 

Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de cuatro. 
Repartir una copia del Recortes de la figura 5 (BR4.13) y 
una copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) por grupo. 
Pedir a los estudiantes que exploren formas de construir 
un teselado con la figura B, y luego, que dibujen sus 
teselados en la cuadrícula de puntos. 


. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Construyendo más teselados 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a modificar una figura 
unitaria y a usar la figura modificada para construir un 
teselado. Se requiere que los estudiantes usen la figura 
modificada y hagan un teselado dibujándola en la 
cuadrícula de puntos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 5 
[GP pág. 131). 


Construir un teselado con dos 


figuras unitarias 


Objetivos: 
° Construir un teselado con dos figuras unitarias 
° Dibujar un teselado en papel de puntos isométricos 


Materiales: 

° 1 copia del Recortes de la figura 6 (BR4.14) 
para modelar i 

° 1 copia del Recortes de la figura ó (BR4.14) 
por grupo 

° 1 copia del Recortes de la figura 7 (BR4.15) 
para modelar 


° 1 copia del Recortes de la figura 7 (BR4.15) por grupo 


° 1 copia del Papel de puntos isométricos (BR4.16) 
por grupo 


Recursos: 
° TE págs. 96-99 . 


Pedir a los estudiantes que observen las dos figuras en el 
TE pág. 96. 

Decir: Podemos construir un teselado con dos figuras 
diferentes. No es necesario usar cada figura el mismo 
número de veces. 

Mostrar a los estudiantes los Recortes de las figuras 6 y 
7 (BR4.14 y BR4.15). Demostrar a los estudiantes cómo 
las dos figuras unitarias se pueden usar para construir 
un teselado, como se muestra en la página. Recordar 
a los estudiantes que no puede haber espacios ni 
superposiciones a medida que cada figura unitaria se 


CP: págs. 78-79 


Capítulo 4: Teselados 


Construir un teselado con dos figuras unitarias 


Podemos construir un teselado con dos figuras diferentes. 


Los figuras colzon y encajan 
sin dejor espacios entre ellos, 


= Este es un teselodo de dos figuras. 


96 cms toco noten 11 rar dm pa 


agrega al patrón. Recordarles también que el patrón se 
puede extender en todas las direcciones. Usando las dos 
formas, hacer una figura con espacios y superposiciones, 
y pedir a los estudiantes que expliquen por qué esta figura 
en particular no es un teselado. 

Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de cuatro, 
Repartir una copia de los Recortes de la figuras é y 7 
(BR4.14 y BR4.15) y una copia del recurso BR4,16 (Papel 
de puntos isométricos) por grupo. Pedir a los estudiantes 
que exploren otras formas de construir un teselado con 
las dos figuras unitarias, y luego, pedirles que dibujen sus 
teselados en el papel de puntos isométricos. Pedir a cada 
grupo que pase al frente y muestre sus teselados a la 
clase, y que explique si ha hecho los teselados deslizando 
o rotando las figuras. 
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¡Hagámoslo! 


1. Usa ambas figuros para construir un teselado. 


° Los respuestas pueden variar. Ejemplos: 


EE) Copio a ovio, págs 78-79 


IA 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a construir un teselado 
con dos figuras unitarias. Se espera que los estudiantes 
visualicen cómo se pueden disponer todas estas figuras, 
sin espacios ni superposiciones, y que luego, dibujen el 
teselado en la cuadrícula de puntos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad ó 
(GP págs. 131-132). 
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Práctica 2 verrespuestos adicionales. 


1. Copia los figuras dadas en una hoja de papel de puntos isométricos, 
Luego, usa cada figura para construir dos teselado diferentes. 


Copia las figuras dadas en una hoja de papel de puntos isométricos. Luego, 
usa cada por de figuras para construir un teselado. 


a... +. +... . 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a construir dos teselados 
diferentes, usando una figura unitaria dada, y a dibujarlas 
en el cuadrícula de puntos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a construir un teselado 
con dos figuras unitarias. 


Lección 2: Construyendo más teselados 


El ejercicio 3 ayuda a aprender a modificar una figura 
unitaria y a usar la figura modificada para construir un 
teselado. Se espera que los estudiantes modifiquen la 


figura unitaria dada, y luego, visualicen cómo se pueden 


disponer todas las figuras modificadas, sin espacios 
ni superposiciones. Finalmente, ellos deben dibujar el 
teselado en la cuadrícula de puntos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 404. 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 
° Resolver un problema no rutinario sobre teselados 
usando la estrategia de dibujar un diagrama 


Esta estrategia permite a los estudiantes dibujar la figura 
dada en un patrón que se repite, y luego, identificar los 
espacios en el patrón para resolver el problema. 


Materiales: 
° 1 copia del Recortes de la figura 8 (BR4.17) 
por grupo 


° 1 copia del Cuadrícula de puntos (BR4.11) 
por grupo 


Recurso: 
° TE págs. 99-100 


Procedimiento sugerido 

Este probiema no rutinario prueba la comprensión de los 
estudiantes de las propiedades de un teselado. 

Repasar las propiedades con ellos, antes de proceder a 
resolver el problema. ` 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué quiere hacer Juan? (Construir un 
teselado) ¿Cuál es la figura dada? (Una figura de 
8 lados) ¿Podemos usar solamente la figura dada 
para construir un teselado? (No) ¿Qué tenemos que 
encontrar? [Otras dos figuras que puedan ayudar a 
Juan a construir un teselado con la figura dada) 
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3. Copia lo figura unitaria dada en Una hoja de papel de puntos isométricos. 
Luego, modifica la figura y construye un teselado con la nueva figura. 


Lección 3 Resolución de problemas 
Abre tu mente w 


Juan quiere usar lo siguiente figura para construir un teselodo. 


No obstante, se dio cuenta que la figura en sí no puede teselarse, Encuentra otras 
dos figuras que él pueda usar para formar un teselado con la figura dada. 


Comprendo 


el problema. ¿Puedo leselar la figura dada? 


¿Cómo puedo averiguar qué otras 
figuras puedo usar para construir un 
teselodo? 

¿Cuántas figuras necesito encontrar? 


9) Planeo 


qué hacer. Primero, puedo teselar la figura por si 
sola para ver dónde están los espacios. 
Luego, uso las figuras que forman los 
espacios para construir teselados. 


A AS 


Planeo qué hacer. 

Decir: Primero, vamos a hacer un patrón solamente 
con la figura dada. Luego, observamos los espacios 
en el patrón. La figura que llena los espacios se puede 
agregar a la figura dada para construir un teselado. 
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3. Resuelvo el problema. 
Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos de 
cuatro. Repartir una copia del Recortes de la figura 
8 (BR4.17) y una copia del Cuadrícula de puntos 
(BR4.11) por grupo. Pedir a los estudiantes que 
exploren, haciendo patrones de diferentes maneras 
con la figura y dibujándolos en la cuadrícula de 
puntos. 
En cada uno de los patrones repetidos que hagan 
los estudiantes, pedirles que identifiquen los espacios 
en el patrón y que coloreen las figuras que llenan los 
espacios. Recordarles que las figuras que llenan los 
espacios deben ser idénticas para que el patrón se 
repita en la construcción del teselado. Constatar que 
no haya espacios ni superposiciones en los patrones. 
Pedir a los estudiantes que observen el Teselado 1 
en el TE pág. 100. 
Decir: Este es un patrón formado por la figura dada. 
Los espacios en el patrón son cuadrados. Por lo tanto, 
podemos usar la figura dada y un cuadrado para 
construir un teselado. 
Pedir a los estudiantes que observen el Teselado 2 
en la página. 
Decir: Este es otro patrón formado por la figura dada. 
Preguntar: ¿Qué figuras llenan los espacios en este 
patrón? (Estrellas de 4 puntas) ¿Son idénticas las 
figuras? (Sí) ¿Es este un teselado? (Si) ¿Por qué? 
[No hay espacios ni superposiciones y el patrón puede 
extenderse en todas las direcciones) 
Decir: También podemos usar la figura dada y una 
estrella de 4 puntas para construir un teselado. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo sabemos que la respuesta es 
correcta? (No hay espacios ni superposiciones en 
los patrones) 
Decir: Cuando cada una de las dos figuras se utiliza 
con la figura dada para construir un teselado, no hay 
espacios ni superposiciones en el patrón. Por lo tanto, 
la respuesta es correcta. 

Go all 


Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


° Un teselado está formado por figuras que se 
repiten en una secuencia, donde todas las 
figuras calzan sin espacios ni superposiciones, 

y el patrón se puede extender en todas las 
direcciones. 

°  Enunteselado formado por una figura, la figura se 
llama figura unitaria o tesela del teselado. 

° Podemos averiguar si una figura dada se puede 
teselar haciendo un patrón que se repita con la 
figura y comprobando que no hayan espacios 
ni superposiciones, y que el patrón pueda 
extenderse en todas las direcciones. 
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Y) el problema. 


2 Resuelvo Teselado 1 
TONI A 
< Te | 


él puede usar ® o <> pora formar un teselado 


con la figura dada. 
Compruebo 
depenie Cuondo ¿ho O se usan con d 
pregunta? Oro 
¿Es correcta lu formor un teselado, no quedan espacios 
respuesta? ni superposiciones en el patrón. 


Mi respuesta es correcta. 


Hi Comprendo 4 
(22 Ploneo 

W3. Resuelvo 

IZ 4, Compruebo. 


TOO ox sense taueaton lorotoal is nieta euros 


+ Podemos usar una traslación, rotación o reflexión 
para construir un teselado. 

° Podemos construir un teselado con una o dos 
figuras deslizando y/o rotando las figuras. 

° Podemos modificar una figura unitaria y usar la 
figura modificada para construir un teselado. 

° Podemos dibujar un teselado en una cuadrícula 
de puntos. 

+ Podemos agregar figuras a una figura unitaria 
dada para formar un teselado. 


Actividad: 

Organizar a los estudiantes en grupos. Pedirles que 
construyan diferentes teselados en la cuadrícula de 
puntos usando dos figuras unitarias. Comprobar que no 
haya espacios ni superposiciones en sus patrones. 


Lección 3: Resolución de problemas 


2. Agrega seis figuras unitarios a cada teselado, 


E 


Actividad 1 Patrones de mosaico 
1. Colorea lo figura Unitaria de cada teselado. 


Ejemplo 


el 
ZK 


O serooste acetona Wiel permet 


O) 


4 Teselados 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Se espera que los estudiantes identifiquen y coloreen la 
figura unitaria en Un teselado dado. 


Identificar la figura unitaria en Un 
teselado 


Se espera que los estudiantes extiendan cada teselado 
dado, deslizando o rotando la figura unitaria y constatando 
que no haya espacios ni superposiciones en el patrón. 


Extender un teselado dado, 
agregando figuras unitarias 
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Actividad 2 Patrones de mosaico 


con Sí o No. 


a) 


O17 Se Eco meato iS a oso 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


teselado 


2(a)-2(b) 
teselarse 


e 


1. Son los siguientes figuras teselados? Completa los espacios en blanco 
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Identificar si una figura dada es un 


Identificar si una figura dada puede 


2. ¿Puedes formar un teselado con esta figura Unitaria? Completa los espacios en 


blanco con Sí o No. 


Ej 


70 


4 Teselados OA] Sr aca amalro s Pre Uq as misi ären 


Se espera que los estudiantes recuerden las propiedades 
de un teselado e identifiquen si cada figura dada es un 
teselado formado por una figura unitaria. 

En el ejercicio 1(b), la figura no es un teselado formado por 
uno figura unitaria, ya que hay espacios. 

En el ejercicio 1(c), la figura no es un teselado formado por 
uno figura unitaria, ya que hay superposiciones. 


Se espera que los estudiantes visualicen y dibujen en una 
cuadrícula de puntos, para averiguar si pueden repetir 
Una figura dada formando un teselado, Se espera que 
ellos identifiquen un teselado como un patrón sin espacios 

ni superposiciones que se puede extender en todas las 
direcciones. En el ejercicio 2(a), la figura no se puede teselar 
ya que hay espacios. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


2(c)-2(d) Identificar si una figura dada puede 
teselarse 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Reconocer una traslación, rotación 
y/o reflexión de una figura unitaria al 


construir un teselado 


Actividad 3 Patrones de mosaico 


1. Escribe traslación, rotación y/o reflexión para mostrar cómo está construido 
el teselado. 


Traslación 


Trostación y rellexión 


Traslación y reflexión/ 
rotación 
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Se espera que los estudiantes visualicen y dibujen en papel 
de puntos isométricos, para averiguar si pueden repetir 
una figura dada formando un teselados. Se espera que 
ellos identifiquen un teselados como un patrón sin espacios 
ni superposiciones que se puede extender en todas las 
direcciones. En el ejercicio 2(d), la figura no se puede 
teselar ya que el patrón no se puede extender en todas las 
direcciones. 


Se espera que los estudiantes visualicen y reconozcan la 
traslación, rotación y/o reflexión de una figura unitaria en 
un teselado. Se espera que ellos reconozcan que para 
construir cada teselado se usa una combinación de las 


Capítulo 4: Teselados 


transformaciones geométricas. 
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2. Usa cada figura dada para construir un teselado. 


02047 ela ucon snail Hei a ronca 0017 stat Ecce rieron men 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Construir un teselado con una figura Se espera que los estudiantes trasladen y/o roten la figura 

dada unitaria dada para construir un teselado, y luego dibujen el 
teselado en una cuadrícula de puntos y en papel de puntos 
isométricos. 
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2. Usa lo figura dada para construir dos teselados diferentes, 


Actividad 4 Construyendo más teselados 
1. Usa la figura dada para construir dos teselados diferentes. 


Teselado 1 


Teselado 1 Los respuestas pueden variar. Ejemplos: 


Seras catan malo Po er na 76 4 Teselados ITT 


figura dada diferentes usando la misma figura unitaria trasladando y/o 
rotando la figura unitaria de diferentes maneras. 
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Actividad 5 Construyendo más teselados Actividad 6 Construyendo más teselados 
Usa ambos figuras para construir un teselado. 


1, Modifica la figura unitaria dado pora construir un teselado. $ 


9) í. . . . . . 


02017 eso tdieeonivane'anai eL pitapas 78 4 Teselados 02017 Std Gaal ner) ED 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Modificar una figura unitaria y usar la Se espera que los estudiantes modifiquen la figura unitaria 
figura modificada para construir un dada y usen la figura modificada para construir un teselado, 
teselado comprobando que no haya espacios ni superposiciones 

entre las figuras. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Construir un teselado con dos figuras Se espera que los estudiantes usen las dos figuras dadas 
unitarias para construir un teselado, comprobando que no haya 
espacios ni superposiciones entre las figuras. 
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4 Teselados 79 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 (continuación) 


Construir un teselado con dos figuras Se espera que los estudiantes usen las dos figuras dadas 


unitarias para construir un teselado, comprobando que no haya 
K espacios ni superposiciones entre las figuras. 
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Capítulo 5 Triángulos y cuadriláteros 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Clasificando triángulos 

Lección 2: Midiendo los ángulos de un triángulo 

Lección 3: Propiedades de los ángulos de los 
cuadriláteros 

Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenderán a identificar 
diferentes tipos de triángulos (isósceles, equiláteros, 
escalenos, rectángulos, obtusángulos y acutángulos) y 
cuadriláteros (rectángulos, cuadrados, paralelogramos, 
rombos y trapecios) y a expresar las propiedades 

de cada figura. Ellos aprenderán a aplicar estas 
propiedades para encontrar medidas desconocidas 
de los ángulos en las figuras. Los estudiantes podrían 
tener dificultades identificando las medidas de los 
ángulos iguales de un triángulo isósceles, y por eso 

es importante verificar su comprensión antes de 
proseguir. Los estudiantes deben practicar ampliamente 
la identificación de triángulos y cuadriláteros y los 
nombres asociados con estas figuras. Guiarlos para 
realizar actividades de manipulación concretra que les 
permitan explorar y aprender las diversas propiedades 
de los ángulos de estas figuras. Con una comprensión 
conceptual más clara de tales propiedades de los 
ángulos, los estudiantes estarán en mejores condiciones 
para resolver problemas que involucren encontrar 
medidas desconocidas de ángulos en triángulos y 
cuadriláteros. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


5 Triángulos y cuadriláteros 


AA + «COD + 4DOB = [IBD 
con =180>- B- BB 


ABCDesun ` GUGdlGdƏ La longitud de AD es de PEN, 


EFGH es un rectángulo. La longitud de EF es de Š cm, 
+GHK=90°- 45% 


PQResun Miang, Éste tiene 3 doen 3 ángulos. 


emzowcscsacctenmensora rro vs maman, 101 


Recordar: 


1. Recordar que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman un ángulo extendido es de 
180° (TE 5 Capítulo 4) 


2. Recordar las propiedades de los rectángulos, 


cuadrados y triángulos usando estas propiedades 
para encontrar ángulos desconocidos 
(TE 3 Capítulo 13 y TE 4 Capítulo 7) 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


¡recordemos! 
Recordar (continuacion) : 


3. Identificar los diferentes tipos de cuadriláteros 
(TE 5 Capitulo 5) 


Lección 1: Clasificando triángulos 


Duración: 1 hora 30 minutos 


NTE Cure) Triángulos equiláteros, isósceles y 


escalenos 


Objetivos: 
» Identificar y clasificar triángulos equiláteros, isósceles y 
escalenos 


+ Comprender que cada ángulo en un triángulo 
equilátero mide 60° 

* Comprender que los ángulos opuestos a los lados 
iguales de un triángulo isósceles tienen medidas 
iguales 

e Comprender que un triángulo escaleno no tiene lados 
ni ángulos iguales 


Materiales: 

e 1 copia del Triángulo isósceles ABC (BR5.1) 
para modelar 

+ 1 copia del Triángulo isósceles ABC (BR5.1) 
por estudiante 


Recurso: 
° TE: págs. 102-103 


Vocabulario: 
° triángulo equilátero . 
° Triángulo isósceles 


triángulo escaleno 


(a) O 
Referir a los estudiantes al triángulo PQR en (a) del 

TE pág. 102. Pedir a los estudiantes que midan los lados 
del triángulo. 

Preguntar: ¿Pueden identificar cuáles lados son iguales 

en el triángulo PQR? (PQ, QR, RP) Decir: Dibujamos una 
marca a cada lado del triángulo para mostrar que los tres 
lados son iguales. 

Dibujar una marca en cada uno de los lados iguales 
como se muestra en el dibujo en el globo de pensamiento 
en (a) en la página. 

Escribir: PQ = QR = RP 
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` in EE 


, Nombra cada tipo de cuadrilátero. 


| c 
| 
| 


a) Lafigura A es un Ee, 
b)  LafiguraB es un ENE. 
c)  LafiguraC es un ER. 
d) Lafiguio Des un BIS. 
La fgura E es un PAINE. 


Lección 1  Clasificando triángulos 
Triángulos equiláteros, isósceles y escalenos 


Clasificamos los triángulos según la medida de sus lados y según la medida 
de sus ángulos. 


E j a) El triángulo PQR tiene 3 lados iguales y 3 ángulos iguales. 
Cada ángulo mide 60°. 
` POResuntriángulo equllálero. 
P 
Di En el triángulo PQR, PQ = QR = RP. 


Morca los lados iguales del 
triángulo de la siguiente manera: 


À * 
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Decir: Vamos a usar un transportador para encontrar la 
medida de cada uno de los ángulos en el triángulo. 

Pedir a los estudiantes que usen un transportador para 
encontrar la medida de cada uno de los ángulos en el 
triángulo PQR en su libro de texto. Obtener la respuesta de 
los estudiantes. (60°, 60°, 609) 

Decir: Cada ángulo en el triángulo PQR mide 60". 
Entonces, el triángulo PQR tiene 3 lados iguales y 

3 ángulos iguales. Decimos que PQR es un triángulo 
equilátero. 

Indicar que la medida de cada ángulo en un triángulo 
equilátero siempre será de 60° sin importar el tamaño 

del triángulo. Reforzar este concepto mostrando un 
triángulo equilátero de diferente tamaño y midiendo con 
los estudiantes cada ángulo en el triángulo usando un 
transportador. Pedir a los estudiantes que midan los lados 
del triángulo más grande para verificar que tenga tres 
lados iguales. 


Lección 1: Clasificando triángulos 


(b) 

Repartir una copia del Triángulo isósceles ABC (BR5.1) a 
cada estudiante. 

Preguntar: ¿Pueden identificar los dos lados iguales en el 
triángulo ABC? (AB y AC) 

Mostrar a los estudiantes el Triángulo isósceles ABC 
(BR5.1) y dibujar una marca en cada uno de los lados 
iguales como se muestra en el dibujo en el globo 

de pensamiento en (b) en la página. 

Decir: Marcamos los lados iguales del triángulo de la 
siguiente manera. 

Pedir a los estudiantes que marquen, coloreen y 
nombren "b" y "c" los dos ángulos opuestos a los lados 
iguales del triángulo ABC. Luego, pedirles que corten el 
triángulo y lo doblen en mitades iguales de modo que el 
Xb esté sobre el xc. 

Preguntar: ¿Qué notan acerca de las medidas del xb y 
el xc? (Son iguales) Escribir: xb = xc Decir: Las medidas 
de los ángulos opuestos a los lados iguales del triángulo 
ABC son iguales. Decimos que ABC es un triángulo 
isósceles. 


(c) 

Referir a los estudiantes al triángulo XYZ en (c) del 
TE pág. 103. Pedir a los estudiantes que midan los lados 
y los ángulos del triángulo. Obtener respuestas de los 
estudiantes. 

Preguntar: ¿Son iguales los lados del triángulo XYZ? (No) 
¿Son iguales las medidas de los ángulos en el triángulo? 
(No) Decir: En el triángulo XYZ, no hay lados iguales y 
las medidas de los ángulos no tampoco son iguales. 
Decimos que XYZ es un triángulo escaleno. 


Triángulos rectángulos, obtusángulos y 
acutángulos 


Objetivo: 
* Identificar y clasificar triángulos rectángulos, 
obtusángulos y acutángulos 


Recursos: 

e TE: págs. 103-105 e CP: pág. 80 
Vocabulario: 

° triángulo acutángulo e 
e triángulo rectángulo 


triángulo obtusángulo 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


b) El triángulo ABC tiene 2 lados iguales. 
Los ángulos opuestos a los lados iguales tienen la misma medida. 


ABC es un triángulo isósceles. 
En el triángulo ABC. AB = AC. 
Marca los lados iguales del 
Iriángulo isósceles de la 
siguiente manera: 


H 
El triéngulo XYZ no tiene lados iguales ni ángulos iguales. 
XYZ es un triángulo escaleno. 

x 


Y 1 


Triángulos rectángulos, obtusángulos y acutángulos 


¡Aprendamos! 


Closíficamos los triángulos según la medida de sus ángulos. 


O a) Uno de los ángulos en el triángulo LMN es un ángulo recto. 
LMN es un triángulo rectángulo, 


: 


LM = MN. LMN también es 
un trióngulo isósceles. 


(a) 

= 

Referir a los estudiantes al triángulo LMN en (o) del 

TE pág. 103. Señalar la marca del ángulo recto. 
Preguntar: ¿Qué representa esta marca? (Ángulo recto) 
Decir: El triángulo LMN es un triángulo rectángulo porque 
uno de sus ángulos es un ángulo recto. La medida de un 
ángulo recto es de 90°. Escribir: *KLMN = 90° 

Pedir a los estudiantes que midan los lados LM y MN. 
Obtener respuestas de los estudiantes. (Ambos lados 
miden 4 cm) i 

Decir: LM y MN son lados iguales. Escribir: LM = MN 
Preguntar: ¿Tiene LN la misma longitud que LM y MN? (No) 
Decir: El triángulo LMN fiene dos lados iguales. 

Preguntar: ¿Cómo se denomina un triángulo cuyos ángulos 
opuestos a los ángulos iguales tienen medidas iguales? 
(Triángulo isósceles) Decir: Entonces, LMN es un triángulo 
rectángulo y un triángulo isósceles. 
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(b) 


Referir a los estudiantes al triángulo RST en (b) en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del <RST? (110%) ¿Es la 
medida del xRST mayor o menor que 90%? (Mayor) 
Decir: La medida de uno de los ángulos en el triángulo 
es mayor que 90°. Decimos que RST es un triángulo 
obtusángulo. 

Pedir a los estudiantes que midan los lados del triángulo 
RST. 

Preguntar: ¿Son iguales los lados del triángulo? (No) 
¿Cuál es el nombre de un triángulo que no tiene lados 
iguales? (Triángulo escaleno) Decir: Entonces, RST es un 
triángulo obtusángulo y un triángulo escaleno. 


(c) 

Referir a los estudiantes al triángulo EFG en (c) en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida de cada uno de los 
ángulos en el triángulo EFG? (or) ¿Es la medida de 
cada ángulo mayor o menor que 90°? (Menor) Decir: 
Todos los ángulos en el triángulo miden menos de 90°. 
Decimos que EFG es un triángulo acutángulo. 

Pedir a los estudiantes que midan los lados del triángulo 
EFG. 

Preguntar: ¿Son iguales los tres lados del triángulo? (Si) 
¿Cómo se denomina un triángulo que tiene tres lados 
iguales? (Triángulo equilátero) Decir: Entonces, EFG es un 
triángulo acutángulo y equilátero. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar y a clasificar 
triángulos. Se requiere que los estudiantes observen las 
medidas de los lados y de los ángulos de los triángulos 
"para clasificarlos, 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 1 
[GP pág. 158). 
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Uno de los ángulos en el triángulo RST mide más de 90°. 
RST es un triángulo oblusángulo. 


b) 


Los lados del triángulo 
d RST no son iguales, RST 

también es un triángulo 
escoleno, 


0 
3 


Todos los ángulos en el triángulo EFG miden menos de 90°. 
EFG es un triángulo aculángulo. 


c) 


E 


EF=FG = GE. EFG también 
“= es en triángulo equilótero. 


o 
A 


1. Estos triángulos no están dibujados a escala, Completa los oraciones con 
equilálero, isósceles, escaleno, oblusángulo, rectángulo o aculángulo. 


< din W> 


a] ABCesuntióngulo _Sscaleno y aculángulo , 
b) DEF esun triángulo _SÓsceles y obtusóngulo 
€) GhHlesuntriónguio_Scaleno y rectángulo , 


E) Copio 5 tement 


104 


27 Stata atan mata) Pe dq a rara 


Lección 1: Clasificando triángulos 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar y a clasificar 
un triángulo acutángulo, obtusángulo o rectángulo, 
encontrando las medidas de los ángulos en cada uno. 
Se requiere que los estudiantes usen un transportador 
para medir los ángulos en cada triángulo, y luego lo 
clasifiquen, 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a identificar y a clasificar 
un triángulo escaleno, equilátero o isósceles. Se requiere 
que los estudiantes usen la información de la longitud de 
los lados de cada triángulo como ayuda para identificar 
el triángulo. 


Lección 2: Midiendo los ángulos de un 
triángulo 
Duración: 3 horas 30 minutos 


Encontrar la suma de las medidas de los 
ángulos interiores en un triángulo 


Objetivo: 
+ Comprender que la suma de las medidas de los 
ángulos interiores en un triángulo es de 180° 


Recurso: 
° TE págs. 105-106 


a O 


Pedir a los estudiante que dibujen un triángulo en una 
hoja de papel, usando una regla. Luego, pedirles que 
marquen, coloreen y nombre los tres ángulos de su 
triángulo “a”, "b" y "c". 

Decir: Marquen, coloreen y nombren los tres ángulos 
en su triángulo “a”, “b" y "c". Usen diferentes colores 
para cada uno de los tres ángulos. Preguntar: ¿Pueden 
decir cuánto suman las medidas de los tres ángulos sin 
medirlos? (No) 

Después, pedir a los estudiantes que recorten su 
triángulo, y luego, recorten los tres ángulos de su 
triángulo. Pedirles que coloquen los tres ángulos de 
forma adyacente (uno al lado del otro). 

Preguntar: ¿Qué observan acerca de los ángulos cuando 
se disponen de esta manera? (Forman un ángulo 
extendido) ¿Cuál es la suma de los ángulos que forman un 
ángulo extendido? (180*) 

Decir: Como los ángulos forman un ángulo extendido, 
podemos decir que la suma de las tres medidas de los 
ángulos es de 180°. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Práctica 1 
1. Usa un transportador para medir cada ángulo. Luego, clasifica los triángulos 
como acutángulo, oblusángulo o rectángulo. 


Tipo de triángulo 
aculángulo 
oblusóngulo 


rectángulo 


Completa las oraciones con equilátero, escaleno o isósceles. 


a) El triángulo EFG no tiene lados iguales. Es un triángulo 7277. 
b) E triángulo JKL tiene 3 lados iguales. Es un triángulo CIE 


c) El triángulo XYZ tiene 2 lados iguales. Es un triángulo — sC: 


Lección2 Midiendo los ángulos de un triángulo 


Encontrar la suma de las medidas de los ángulos en 
un triángulo 


Estos ángulos forman un ángulo extendido de tal forma que ellos 
suman 180°. 


[B] sa + xb + zc = 180% 


¿Qué observas cuando los ángulos 
estón ordenados de esta forma? 


La suma de las medidas de los ángulos de un triángulo es de 180°. 


Omir sono cateo time 105 


Pedir a los estudiantes que midan cada ángulo de su 
triángulo usando un transportador y que verifiquen que la 
suma de las tres medidas de los ángulos sea de 180°. Pedir 
a algunos estudiantes que compartan con la clase las 
medidas y las sumas de los ángulos de sus triángulos. Guiar 
a los estudiantes a comprender que aunque sus triángulos 
son diferentes, la suma de las medidas de los ángulos 
interiores en cada triángulo es de 180°. 


1 


+A 


1 
3 
Escribir: <a + xb + xc = 180° Decir: La suma de las 


medidas de los ángulos interiores en un triángulo es de 
180°. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir ángulos en un 
triángulo usando un transportador, y luego a sumarlos 


interiores en un triángulo es de 180°. 


Encontrar medidas desconocidas de 


ángulos en triángulos 


Objetivo: 

+ Encontrar la medida desconocida de un ángulo 
en un triángulo dadas las medidas de los otros dos 
ángulos 


Recurso: 
+» TE: pág. 106 


Referir a los estudiantes al triángulo ABC en el TE pág. 106 
y pedirles que lean la pregunta en la página. 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del ¿ABC? (82°) ¿Cuál 
es la medida del BAC? (54?) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (La medida de XBCA) 
Pedir a los estudiantes que identifiquen en la pizarra el 
<*BCA en el triángulo ABC. 
Escribir: XABC = 82° 

XBAC = 54° 
Preguntar: ¿Qué hemos aprendido acerca de la suma 
de las medidas de los ángulos interiores en un triángulo? 
(La suma de las medidas de los ángulos interiores en un 
triángulo es de 180°) Entonces, ¿cuál es la suma de las 
medidas de los ángulos XABC, <BAC y XBCA? (180°) 


ya 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
XBCA? [Como las tres medidas de los ángulos suman 
180°, y conocemos dos de ellas, podemos restar las dos 
medidas conocidas de 180* para encontrar la medida 
del tercer ángulo.) 
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para mostrar que la suma de las medidas de los ángulos 


¡Hagámoslo! 


1. Usa un transportador para medir cada ángulo. Luego, encuentra la sumo de 
las medidas de los ángulos en cada triángulo. 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos en triángulos. 


¡Aprendamos! 


En el triángulo ABC, <ABC = 82? y ¿BAC = 54°, 
¿Cuál es la medida del <BCA? 


O: 


B c 
BCA = 180°—82° — 54° 
Se 


1. Este triángulo no está dibujado a escala. 
Encuentra la medida del <a. 


D 
ye 


Referir a los estudiantes al modelo de barras en el globo 
de pensamiento en la página. 

Decir: Podemos usar un modelo de barras parte todo 
como ayuda para encontrar la medida desconocida 
del ángulo. La suma de las medidas de los ángulos en un 
triángulo es de 180°, y está formada por la medida del 
<BCA, 82° y 54°. Por lo tanto, podemos restar 82° y 54° de 
180° para encontra la medida desconocida del XBCA. 
Escribir: <BCA = 180° — 82° — 54° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (44°) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo en un triángulo dadas las 
medidas de los otros dos ángulos. 


Lección 2: Midiendo los ángulos de un triángulo 


EEN Encontrar medidas desconocidas de 
ángulos en triángulos rectángulos 


Objetivo: 

e Comprender que cuando un ángulo de un triángulo 
es un ángulo recto, la suma de las medidas de los 
otros dos ángulos es de 90° 


Materiales: 

° 1 copia del Triángulo rectángulo ABC (BR5.2) ` 
para modelar 

e 1 copia del Triángulo rectángulo ABC (BR5.2) 
por estudiante 


Recursos: P 
° TE: pág. 107 + CP: págs. 81-82 


(a) 


El O 


Mostrar a los estudiantes el Triángulo rectángulo ABC 

(BR5.2). Marcar el ángulo recto en el triángulo. Señalar la 

marca del ángulo recto. 

Preguntar: ¿Qué representa la marca? (Ángulo recto) 

Decir: El triángulo ABC es un triángulo rectángulo porque 

uno de sus ángulos es un ángulo recto. La medida de un 

ángulo recto es de 90”. Escribir: xABC = 90° 

Repartir una copia del Triángulo rectángulo ABC (BR5.2) 

a cada estudiante. 

Decir: Marquen y nombren los dos ángulos 

desconocidos en el triángulo “a” y “c". Luego, recorten 

el triángulo. Coloreen el xa y el Xc usando diferentes 

colores. Marquen y coloreen los ángulos también por el 
“otro lado del papel. 

Pedir a los estudiantes que doblen el triángulo de modo 

que los tres vértices del triángulo se encuentren en el 

punto B como se muestra en la página. 


Decir: El <a y el xc calzan exactamente con el XABC. 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del XABC? (90%) Entonces, 
¿cuál es la suma de la medida del xa y la medida del 
«xc? (909) 

Pedir a los estudiantes que midon el xa y el xc en su 
triángulo usando un transportador y comprueben que la 
suma de las medidas de los dos ángulos sea de 90°. 


Escribir: XABC = 90° 

xa + xc = {ABC 

=90° 

Decir: Cuando un ángulo de un triángulo es un ángulo 
recto, la suma de las medidas de los otros dos ángulos 
es de 90°. 
Reiterar que la suma de las medidas de los ángulos 
interiores en un triángulo es de 180°. Pedir a los 
estudiantes que observen que <q + XABC + xc = 180°. 
Guiar a los estudiantes a comprender que como 
XABC es 90%, xa + xc = 180° - 90° = 90°. 


| 
| 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos en 
triángulos rectángulos 


0) Eltiángulo ABC es un triángulo rectángulo, Tiene un ángulo de 90°. 


ABC = 90" 
a+ +c = ABC 


B G C BAC 
Cuando un ángulo de un triángulo es un ángulo recio, la suma de las 
medidas de los olros dos ángulos es de 90°. 


BA 


En el triángulo PQR, el XQRP es un ángulo recto y ZPOR = 40°, 
¿Cuál es la medida del ¿RPQ? 
R 


"g S 
Ed 
—aP 


IRPA 4 


ZRPQ = 90" - 40% 
= 50" 


1. E triángulo ABC está dibujado a escola. El ¿BAC es un ángulo recto 
y XABC = 57°. Encuentra la medida del 4ACB. 


A. 


57° 


euch 90 - 


ebe men 


(b) 
O 


Referir a los estudiantes al triángulo PQR en el TE pág. 107 
y pedirles que lean la pregunta en la página. Señalar la 
marca del ángulo recto en el triángulo. 
Preguntar: ¿Cómo denominamos un triángulo con un 
ángulo recto? (Triángulo rectángulo) ¿Cuál es la medida 
del XQRP? (90%) ¿Cuál es la medida del <PQR? (40%) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (La medida del 4RPQ) 
Pedir a un estudiante que coloree el XRPQ en la pizarra 
en el triángulo PQR. 
Escribir: XQRP = 902 

*PQR = 40° . 
Decir: Recordar que la suma de las medidas de los 
ángulos interiores en un triángulo es de 180°. Como la 


+ medida del <QRP es de 90°, la sumo de las medidas del 


<PQR y el <RPQ debe ser de 90°. 


Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
<RPQ? (Como la suma de las medidas del {PQR y del 
*RPQ es de 90°, y sabemos la medida de <PQR, podemos 
restar la medida del 4PQR de 90° para encontrar la 
respuesta.) 

Referir a los estudiantes al modelo de barras en el globo 
de pensamiento en la página. 


(Continúa en la próxima página) 
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Decir: Podemos usar un modelo de barras parte todo 
como ayuda para encontrar la medida desconocida 
de un ángulo. La suma de las medidas del <PQR y 

del <RPQ es de 90°, y la medida del <PQR es de 40". 
Entonces, podemos restar 40° de 90° para encontrar la 
medida del <RPQ. 

Escribir: <RPQ = 90° — 40° 


Obtener la respuesta de los estudiantes, (50°) Reiterar que 
cuando un ángulo de un triángulo es un ángulo recto, la 
suma de las medidas de los otros dos ángulos es de 90°. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender que cuando un 
ángulo de un triángulo es un ángulo recto, la suma 

de las medidas de los otros dos ángulos es de 90”. Se 
requiere que los estudiantes encuentren la medida 
desconocida de un ángulo, dado que un ángulo es un 
ángulo recto y dada la medida de otro ángulo. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 2 
(GP págs. 158-159). 


Angulos interiores y exteriores de un 
triángulo 


Objetivo: 

» Comprender que la medida del ángulo exterior de 
un triángulo es igual a la suma de las medidas de los 
ángulos interiores opuestos 


Materiales: s 
° 1 copia del Triángulo ABC (BR5.3) 


Recurso: 
° TE: pág. 108 


Vocabulario: 
° ángulo exterior . 


dd O 


Mostrar a los estudiantes el Triángulo ABC (BR5.3). 
Usando un regla, extender la línea BC hasta el punto D 
como se muestra en el TE pág. 108; y luego marcar y 
nombrar el ángulo como "c". 

Preguntar: ¿Está el xc dentro del triángulo? (No) 

Decir: El xc está fuera del triángulo. Llamamos al xc 
ángulo exterior. Exterior significa fuera. 

Marcar y nombrar los dos ángulos interiores opuestos 
como ángulos “a” y “b”. 


ángulo interior opuesto 
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Ángulos interiores y exteriores de un triángulo 


En el triángulo ABC, la línea recta BC se extiende hosta D. El de es Un ángulo 
exterior del triángulo. E <a y el £b son ángulos interiores opuestos al +c. 


¿Qué notas acercq de 
fc y Lo + xb? 


EN xc=x0+<b 


Las medidas de los ángulos exteriores de un triángulo son iguales a la suma de las 
medidas de los ángulos interiores opuestos. ` 


1. Completo las oraciones. 


En el triángulo WXY, XY se extiende hasta Z. 


El YW es un ángulo exterior del 
triángulo WXY: 


En el triángulo EFG, EG se extiende hasta H. 


a EG yel GEF 
interiores opuestos al FGH. 


son ángulos 


UCNE 


Decir: El xa y el xb están dentro del triángulo. Se llaman 
ángulos interiores. Pedirles que observen que el xa y el xb 
son ángulos opuestos al xc. Se llaman ángulos interiores 
opuestos del xc. i 

Recortar el xa y el xb del Triángulo ABC (BR5.3) y ponerlos 
uno al lado del otro a lo largo de la línea extendida CD 
como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Qué observan acerca de la medida del xc y 
la suma de las medidas del xa y del xb? (Son iguales) ' 


Preguntar: ¿Es la medida del xc igual a la suma de las 
medidas del xa y el xb? (Sí) Escribir: xc = xa + xb 
Decir: La medida del ángulo exterior del triángulo es 
igual a la suma de las medidas de los ángulos interiores 
opuestos. 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender que la medida del 
ángulo exterior del triángulo es igual a la suma de las 
medidas de los ángulos interiores opuestos. Se requiere 
que los estudiantes marquen el ángulo exterior. o los 
ángulos interiores de cada triángulo. 


Lección 2: Midiendo los ángulos de un triángulo 


Encontrar medidas desconocidas 
de ángulos que involucren ángulos 


exteriores de triángulos 


Objetivo: 
e Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre un ángulo exterior de un triángulo 


Recursos: 
° TE: págs. 109-110 ° CP: pág. 83 


(a) 


Referir a los estudiantes al triángulo CDE en el TE pág. 109 
y pedirles que lean la pregunta en la página. 
Decir: En el triángulo CDE, la línea recta DE se extiende 
hasta F. Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? 
(La medida del <CEF) 
Colorear en la pizarra el <CEF fuera del triángulo CDE. 
Preguntar: ¿Es el 4CEF un ángulo exterior o un ángulo 
interior? (Angulo exterior) Decir: Tenemos que encontrar la 
medida del ángulo exterior, el «CEF, del triángulo CDE. 
Preguntar: ¿Cuáles ángulos conocemos? (+ ECD y 4CDE) 
¿Cuál es la medida del XECD? (50%) ¿Cuál es la medida 
del ¿CDE? (34°) ¿Cómo llamamos a los ángulos que están 
dentro de un triángulo y son opuestos al ángulo exterior? 
(Ángulos interiores opuestos) 
Escribir: XECD = 50° 

{CDE = 34° 
Preguntar: ¿Cuál es la relación entre el ángulo exterior, el 
*CEF, y los dos ángulos interiores opuestos, el XECD y el 
<CDE? (La medida del ángulo exterior de un triángulo 
es igual a la suma de las medidas de los ángulos 
interiores opuestos. Entonces, 4CEF = {ECD + XCDE.) 


Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
<CEF? (Sumando la medida de sus dos ángulos 
opuestos interiores, XECD y XCDE) 

Referir a los estudiantes al modelo de barras en el globo 
de pensamiento en la página. 

Decir: La medida del ángulo exterior, el <CEF, es igual a 
la suma de 50° y 34°. 

Escribir: {CEF = 50? + 34° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (84?) 


(b) 


Referir a los estudiantes al triángulo PQR en el TE pág. 109 
y pedirles que lean la pregunta en la página. 

Decir: En el triángulo PQR, la línea recta QP se extiende 
hasta S. Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? 

(La medida del XQRP) 

Colorear en la pizarra el XQRP del triángulo PQR. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos 
que involucren ángulos exteriores de triángulos 


a} En el triángulo CDE, la línea recta DE se extiende hasta F. 
XECD = 50* y {CDE = 34°, ¿Cuál es la medida del CEF? 
8 N 
E B «CEF es un ángulo exterior. 


Bl ECD y el ¿CDE son óngulos 
interiores opuestos del <CEF. 


CEF = 50° + 34° 
TH 


D Enel triángulo PQR, la línea recta QP se extiende hasta S. 
<PQR = 74? y {SPR = 94”. ¿Cuál es la medida del XQRP? 


s 
El 4SPR es un ángulo exterior, 
El 4PQR y el +QRP son ángulos 
interiores opuestos al £SPR. 


QRP = 94*- 74% 


Preguntar: ¿Cuáles ángulos conocemos? (+ POR y +SPR) 
¿Cuál es la medida del <PQR? (74°) ¿Cuál es la medida 
del <SPR? (94°) 
Escribir: <PQR = 74° 

<SPR = 94° 
Preguntar: ¿Cuáles ángulos son los ángulos opuestos . 
interiores del ángulo exterior XSPR? IA OR y XOQRP) 
Decir: Recordar que la medida del ángulo exterior de un 
triángulo es igual a la suma de las medidas de los ángulos 
opuestos interiores. Preguntar: Entonces, ¿cuál es la suma 
de las medidas del <PQR y del XQRP? (94?) 
Referir a los estudiantes al modelo de barras en el globo 
de pensamiento en la página. 
Decir: La suma de las medidas de los ángulos opuestos 
interiores es de 94°, y está formada por 74° y la medida 
del <QRP. Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la 
medida del 
*QRP? [Restando 74° de 94?) 


Escribir: XQRP = 94° — 74° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (207) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la médida 
desconocida de un ángulo que involucre un ángulo 
exterior de un triángulo. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida del ángulo exterior dadas las medidas de los 
dos ángulos interiores opuestos. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida de un ángulo interior opuesto dadas las 
medidas del ángulo exterior y del otro ángulo interior 
opuesto. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 3 
(GP pág. 159). 


Encontrar medidas desconocidas 


de ángulos en triángulos isósceles y 
equiláteros 


Objetivo: 
+ Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre triángulos isósceles y equiláteros 


Recursos: 
+ TE: págs. 110-114 ° 


(o) 


Referir a los estudiantes al triángulo ABC en el TE pág. 110 
y pedirles que lean la pregunta en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (Las medidas 
del «ACB y del <BAC) 
Pedir a un estudiante que coloree en la pizarra el XACB 
y el BAC en el triángulo ABC. 
Preguntar: ¿Cuáles ángulos conocemos? [+ ABC) ¿Cuál 
es la medida del xABC? (35°) ¿Tiene lados iguales el 
Triángulo ABC? (Si) ¿Cuáles son los lados iguales? [AB 
y AC) Entonces, ¿qué tipo de triángulo es? (Triángulo 
isósceles) Decir: El triángulo ABC es un triángulo isósceles 
con dos lados iguales, AB y AC. 
Escribir: AB= AC 

XABC = 35° 
Pedir a los estudiantes que recuerden que en un 
triángulo isósceles, las medidas de los ángulos opuestos 
a los lados iguales son iguales. 
Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos opuestos a los lados 
iguales en el triángulo ABC? (ABC y ACB) 


CP: pág. 84 
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1. Estos figuras no estón dibujadas a escala. ACD es una línea recta. 
Encuentra las medidas desconocidas de los siguientes ángulos. 


ad A 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos en 
triángulos isósceles y equiláteros 


a) Eneltrióngulo ABC, AB = AC y <ABC = 35°. 
¿Cuáles son las medidas del ACB y del ¿BAC? 


A 
> El triángulo ABC es un 


A NŠ triángulo isósceles. 
A 
D A 
. däs 
D Cc 


a ACB = 35" 
BAC = 180° - 35" - 35% 
=110% 


A ET 


Decir: Como las medidas de los ángulos opuestos a los 
lados iguales de un triángulo isósceles son iguales, las 
medidas del XABC y del XACB son iguales. 


Escribir: XACB = XABC 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (35°) 
En la pizarra, marcar y escribir “35° sobre el <ACB, en el 
triángulo ABC. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
<BAC? (Como la suma de las medidas de los ángulos en 
un triángulo es de 180°, podemos encontrar la respuesta 
restando las dos medidas conocidas de ángulos de 180°.) 
Escribir: ¿BAC = 180° — 35° — 35° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (110°) 


Lección 2: Midiendo los ángulos de un triángulo 


(b) 
Referir a los estudiantes al triángulo DEF en la página y 
pedirles que lean la pregunta en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? [+ DEF) 
Pedir a un estudiante que coloree en la pizarra el {DEF en 
el triángulo DEF. 
Preguntar: ¿Qué tipo de triángulo es el triángulo DEF? 
(Triángulo isósceles) ¿Cómo lo saben? (Tiene dos lados 
iguales, DE y DF.) Decir: El triángulo DEF es un triángulo 
isósceles con dos lados iguales, DE y DF. Recordar que en 
un triángulo isósceles, las medidas de los ángulos opuestos 
a los lados iguales son iguales. Preguntar: Entonces, 
¿cuáles medidas de los ángulos en el triángulo DEF son 
iguales? («DEF y XDFE) 
Escribir: DE = DF 

*DEF = XDFE 
Decir: Recordar que la suma de las medidas de los 
ángulos es de 180%. Como la medida del <EDF es de 68*, 
podemos encontrar la suma de las medidas de los otros 
dos ángulos restando 68° de 180°. 
Escribir: {DEF + XDFE = 180° — 68° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (112°) 

Decir: Como las medidas del «DEF y del <DFE son iguales, 
podemos encontrar la medida del XDEF dividiendo 112° 
por2. 

Escribir: {DEF = 112": 2 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (56°) 


(c) 
Referir a los estudiantes al triángulo WXY en (c) y pedirles 
que lean la pregunta en la página. 

° Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? [+ WY7) 
Pedir a un estudiante que coloree en la pizarra el XWYZ 
en el triángulo WYZ. 
Preguntar: ¿Qué tipo de triángulo es el triángulo WXY? 
(Triángulo equilátero) ¿Cómo lo saben? (Tiene tres lados 
iguales, WX, XY y WY.) Escribir: WX = XY = WY 


Decir: Recordar que cada ángulo en un triángulo 
equilátero mide 60°. 

En la pizarra, marcar y escribir “60%” sobre los tres ángulos 
en el triángulo WXY. 

Decir: Tenemos que encontrar la medida del XWYZ que es 
un ángulo exterior del triángulo WXY. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
<WYZ? (Encontrando la suma de los ángulos interiores 
opuestos) ¿Cuáles son los ángulos interiores opuestos del 
<*WYZ en el Triángulo WXY? (Los ángulos XXWY y <WXY) 
Decir: Entonces, tenemos que sumar las medidas del 
<XWY y del XWXY para encontrar la medida del <WYZ. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


b)  Eneltriángulo DEF, DE = DF y {EDF = 68°. 
¿Cuál es la medida del ¿DEF? 
D 


El triángulo DEF es un 
trióngulo isósceles. 
4DEF <DFE 

+ 


DEF + DFE = 180° — 68° 
=112 
4DEF=112%:2 


En el triángulo WXY, WX = XY = WY. XYZ es una línea recta. 
¿Cuál es la medida del 4WYZ? 
D 
w El triángulo WXY es un 
triángulo equilátero. 


La medida de un ángulo exterior es igual 
a la sumo de las medidas de los ángulos 
inferiores opuestos, 


En la figura, PQ = PR y 4TRS = 75”. PRS y QRT son líneas rectas. 
¿Cuál es la medida del ¿PQR? 


emoaan meroma meva mnan TTT 


Escribir: XWYZ = xXWY + xWXY 
= + 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (60°, 60°; 120°) 


(d) 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 111 y 
pedirles que lean la pregunta en la página. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? [+ PQR) 

Pedir a un estudiante que coloree en la pizarra el XPQR 
en la figura. 

Preguntar: ¿Qué ángulo conocemos? (4TRS) ¿Cuál es la 
medida del «TRS? (75°) Decir: Recordar que los ángulos 
con vértices opuestos, tienen medidas iguales. Como PRS 
y QRT son líneas rectas que se cruzan para formar el ` 
<TRS y el XQRP, el <TRS y el XQRP son ángulos con 
vértices opuestos y tienen medidas iguales. 
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E 

Escribir: XQRP = <TRS 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (75°) 

En la pizarra, marcar y escribir “75%” sobre el XQRP 

en la figura. 

Decir: Ahora, observen la figura. Tiene dos lados iguales, 
PQ y PR. Escribir: PQ = PR Preguntar: ¿Qué tipo de 
triángulo es? (Triángulo isósceles) ¿Cuáles son los ángulos 
opuestos a los lados iguales en el triángulo PQR? 

(Los XQRP y <PQR) 

Decir: Entonces, las medidas del XQRP y del XPQR son 
iguales. 

Escribir: <PQR = XQRP 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (75°) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre triángulos ` 
isósceles y equiláteros. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 4 
(GP pág. 160). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender que la suma de las 
medidas de los ángulos interiores en un triángulo es de 
180°. 
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*QRP = 4TRS 
m B 


El <TRS y el {QRP son ángulos 
opuestos por el vértice, 


4PQR=<QRP 
Los medidas de los ángulos 

= opuestos a los lados iguales 

de un triángulo son iguales, 


1. Estos figuras no están dibujadas a escala. NOQ es una línea recta. 
Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos. 


o P 
{NOP = <NPO 


E) Copio 5 owido 4. pigno M 
En este ejercicio, los figuras no estan dibujadas a escola. 


1. ¿Cuál es la suma de las medidas de los ángulos? 


qargbrao= — 18 


II ` zegoen pista monan owns 


Lección 2: Midiendo los ángulos de un triángulo 


Encuentra los medidas desconocidas de los ángulos. 


4b=69% 


WXZ es una línea recta. Encuentra las medidas desconocidas de 
los ángulos. 


BCD es una línea recta, Encuentra las medidas desconocidas de 
los ángulos. 


om eta rscoontonesonois oct amara 113 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo en un triángulo isósceles o 
equilátero. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre un ángulo 
exterior de un triángulo. 

Los ejercicios 3(a) y 3(b) requieren que los estudiantes 
encuentren la medida de un ángulo exterior de un 
triángulo, dadas las medidas de los ángulos interiores 
opuestos. 

Los ejercicios 3(c) y 3(d) requieren que los estudiantes 
encuentren la medida de un ángulo interior opuesto de 
un triángulo, dadas las medidas del ángulo exterior y el 
otro ángulo interior opuesto. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo en una figura que involucre un 
triángulo isósceles o un triángulo equilátero. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a encontrar la medida de 
un ángulo exterior de un triángulo, dadas las medidas de 
los ángulos interiores opuestos, y a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo en otro triángulo. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a:encontrar la medida 
desconocida de un ángulo de un triángulo, dado un 
ángulo recto y la medida de otro ángulo, y a encontrar la 
medida desconocida de un ángulo, dadas las medidas 
del ángulo exterior y del otro ángulo interior opuesto. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


BCD es una línea recta. Encuentra la medida del ¿DAC y del KACD. 


4DAC =24° 
+ACD = 125 


Eso 
En el triángulo EFG, la línea recta EMG se extiende hasta H. 
Encuentra la medida del xEFM y del <MFG. 
° H 


4EM = 435 
<MFG = 3⁄° 


Leción3 Propiedades de los ángulos de los 
cuadriláteros 


Encontrar la suma de las medidas de los ángulos en un 
cuadrilátero 


"HE NE De 
E 2 


Estos ángulos forman un ángulos completo, de tal forma que ellos suman 360°. 
Ë) so +«b+xc+xa=360 
La suma de las medidas de los ángulos en un cuadrilátero es de 360". 


VIA  earsenotaste taveoton momotor is ria tis er aa 


Lección 3: Propiedades de los ángulos de los 
cuadriláteros 


Duración: 4 horas 50 minutos 


YI CCAS Encontrar la suma de las medidas de los 
ángulos en un cuadrilátero 


Objetivo: 
* Comprender que la suma de las medidas de los 
ángulos interiores en un cuadrilátero es de 360° 


Recurso: 
° TE: págs. 114-115 


ra O 


Pedir a los estudiantes que tomen una hoja rectangular 
de papel. Luego, pedirles que marquen, coloreen y 
nombren los cuatro ángulos de su hoja como "o", "b", 
Hay Se. 

Preguntar: ¿Cuántos lados tiene el papel? (4) ¿Cómo 
llamamos a una figura que tiene 4 lados? (Cuadrilátero) 
Decir: Marquen, coloreen y nombren los cuatro ángulos 
en su cuadrilátero “a”, “b”, “c” y “d”. Usen diferentes 
colores para cada uno de los cuatro ángulos. 
Preguntar: ¿Pueden decir la suma de las medidas de los 
cuatro ángulos sin medirlos? (No) 


(Continúa en la próxima página) 
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Después, pedir a los estudiantes que corten su hoja de 
papel en 4 secciones. Explicarles que las secciones no 
tienen que ser del mismo tamaño, pero cada sección 
debe tener un ángulo que ellos hayan coloreado. Pedir 
a los estudiantes que coloquen los cuatro ángulos de 
forma adyacente, como se muestra en el TE pág. 114. 
Preguntar: ¿Qué observan acerca de los ángulos 
cuando se disponen de esta forma? (Forman un ángulo 
completo) ¿Cuál es la suma de los ángulos que forman 
un ángulo completo? (360°) Decir: Como los ángulos 
forman un ángulo completo, podemos decir que la 
suma de las medidas de los cuatro ángulos es de 360". 


Escribir: xa + xb + xc + Xd = 360° 

Pedir a los estudiantes que midan cada ángulo de su 
cuadrilátero usando un transportador y que verifiquen 
que la suma de las medidas de los cuatro ángulos 
interiores sea de 360°. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir ángulos en un 
cuadrilátero usando un transportador, y luego, a sumarlos 
para mostrar que la suma de las medidas de los ángulos 
interiores en un cuadrilátero es de 360°. 


ICU Ins] Explorar las propiedades de los ángulos 
en un paralelogramo 


Objetivo: 
° Expresar y aplicar las propiedades de los 
paralelogramos 


Materiales: 

e 2 copias del Paralelogramo ABCD (BR5.4) 
para modelar 

° 2 copias del Paralelogramo ABCD (BR5.4) 
por estudiante 


Recurso: 
° TE: págs. 115-116 


(a) 
O 


Mostrar a los estudiantes el Paralelogramo ABCD (BR5.4). 
Preguntar: ¿Qué tipo de cuadrilátero es la figura ABCD? 
[Paralelogramo) ¿Pueden hacer un lista de las 
propiedades de los paralelogramos? [Sus lados opuestos 
son iguales; tiene dos pares de lados paralelos) ¿En qué se 
diferencia de un rectángulo? (Sus ángulos no son ángulos 
rectos) i 

Repartir una copia del Paralelogramo ABCD (BR5.4) 

a cada estudiante. Marcar, colorear y nombrar en la 
pizarra los 4 ángulos del paralelogramo como “a”, “b”, 
“c” y "d". Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Marquen, coloreen y nombren los 4 ángulos en 

el paralelogramo como “a”, “b”, "c" y “d”. Luego, 
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¡Hagámoslo! 


1. Usa un transportador para medir cada ángulo. Luego, encuentra la suma 
de la medida de los ángulos en cada cuadrilátero. 


' 


KA 
A 
*+ 4s Ap +4q+<r+ ds 


+ +q 
ns ee 18 380" 
ap (Um 120° 


Explorar las propiedades de los ángulos en un paralelogramo 


a) ABCD es un paralelogramo. 


¿Qué observas acerca de las medidas del xb 
y del <d y de las medidas del <a y del £c? 


E sa=xcyxb=xa 


Las medidas de los ángulos opuestos de un paralelogramo son Iguales. 


317 asar empesar 115 


recorten el paralelogramo. 

Recortar el paralelogramo atravesando desde el lado AD 
hasta el BC, como se muestra en el TE pág. 115. Luego, 
dar vuelta al recorte inferior y ponerlo sobre el otro recorte 
de modo que el xb coincida con el <a, y el xa coincida 
con el <c. Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Recorten el paralelogramo atravesando desde el 
lado AD hasta el BC y den vuelta al recorte inferior. Luego, 
colóquenlo sobre el otro recorte de modo que el xb 
coincida con el Xd, y el xa coincida con el xc. 
Preguntar: ¿Qué observan acerca de las medidas del xb 
y del <d? (Son iguales) ¿Qué observan de las medidas 
del <a y del xc? (Son iguales) 


Escribir: xa = xc 

xb = <d 
Decir: Las medidas de los ángulos opuestos de un 
paralelogramo son iguales. 
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(b) 
Usando los mismos recortes en (a), mover los dos 
recortes de modo que el Xa quede adyacente y sobre 
el <d, como se muestra en el TE pág. 116. Pedir a los 
estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Usando los mismos recortes muevan el recorte 
inferior, de modo que el xa quede sobre el <d, y el xb 
quede sobre el xc. Preguntar: ¿Qué observan acerca 
de las medidas del xa y del xd? ¿Qué observan de las 
medidas del Ab y del xc? (Son ángulos construídos sobre 
una línea y suman 180°) 
Escribir: xa + xd = 180° 

Xb + xc = 180° 
Repartir otra copia del recurso BR5.4 (Paralelogramo 
ABCD) a cada estudiante. Marcar, colorear y rotular 
los cuatro ángulos del paralelogramo "o", “b”, "c" 
y "d". Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo. 
Recortar el paralelogramo atravesando desde el lado 
AB hasta el CD, como se muestra en la página. Luego, 
mover el recorte de la izquierda a la derecha y ponerlo 
adyacente al otro recorte, de modo que el xc quede 
al lado del Xd, y el xb quede al lado del <a. Pedir a los 
estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Recorten el paralelogramo atravesando desde el 
lado AB hasta el CD, muevan el recorte de la izquierda a 
la derecha. Coloquen el recorte al lado del otro recorte 
de modo que el xc quede al lado del xa, y el xb 
quede al lado del xa. Preguntar: ¿Qué observan acerca 
de las medidas del xc y del xd? ¿Qué observan de 
las medidas del xb y del xa? (Son ángulos construidos 
sobre una línea y suman 180°) 
Escribir: xa + xb = 180% 

xc + Xd = 180° 
Decir: Las medidas de cada par de ángulos entre dos 
lados paralelos suman 180°. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


ABCD es un paralelogramo. 


` esch 
f . = 
¿Qué observas acerca de la suma de 


cada par de ángulos entre dos lados 
porolelos? 


D 


+o + <d = 180° y xb + xc = Rl 


<o + 4b = 180° y xc + <a = IN 
Los pares de ángulos opuestos de un paralelogramo suman 180°, 


1. ABCD es un paralelogramo. Completa las oraciones. 
a) qa=4 = 
b= Y 


AD//BC 


4a+4 Ü =180* 


end = 1800 


AB//DC 
dor =1800 
qbo E 


= 180° 


| ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar y aplicar las 
propiedades de los paralelogramos. 
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Encontrar medidas desconocidas de 


ángulos en paralelogramos 


Objetivo: 
+ Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre Un paralelogramo 


Recursos: 
+. TE:pág.117 ° 


Referir a los estudiantes al paralelogramo DEFG en el 
TE pág. 117 y pedir a los estudiantes que lean el ejercicio 
en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (Las medidas 
desconocidas de los ángulos XEFG, <DEF y <FGD) 
En la pizarra colorear el «EFG, el DEF y el <FGD del 
paralelogramo DEFG. 
Preguntar: ¿Qué ángulo conocemos? [+ GDE) ¿Cuál es la 
medida del XGDE? (80°) Escribir: ¿GDE = 80° 
Decir: Recordar que en un paralelogramo, las medidas de 
los ángulos opuestos son iguales. Preguntar: ¿Qué ángulo 
es opuesto al XGDE? [+ EFG) Entonces, ¿cuál es la medida 
del XEFG? (80°) 
Escribir: XEFG = XGDE 

= 80° 
Preguntar: ¿Qué han aprendido acerca de las medidas 
de cada par de ángulos de dos lados paralelos de un 
paralelogramo? [Suman 180%) ¿Qué ángulos están entre 
los lados paralelos, GD y FE? (4GDE y 4DEF) 
Escribir: £GDE + XDEF = 180° 
Preguntar: Entonces, ¿cómo encontramos la medida del 
*DEF? [+ DEF = 180° — xGDE) 
Escribir: DEF = 180° - *GDE 

= 180° — 80° 

= 100° 
Preguntar: ¿Qué ángulo es opuesto al xDEF? (xFGD) 
Entonces, ¿cómo podemos encontrar la medida del 
*FGD? (XFGD = <DEF) 
Escribir: XFGD = XDEF 

= 100% 
Reiterar a los estudiantes que también pueden encontrar 
la medida del XFGD usando la propiedad donde las 
medidas que un par de ángulos entre dos lados paralelos 
suman 180°. 


CP: pág. 85 
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Encontrar medidas desconocidas de ángulos 
en paralelogramos 


Encuentra los medidos desconocidas de los ángulos en el paralelogramo DEFG, 


F 
«EFG = {GDE 


Las medidas de los ángul: 
Së m ngulos 


opuestos de un paralelogramo 
son iguoles. 


DEF = 180°— 
š E E El «DEF y el <GDE son un par 
u de ángulos entre dos lados 


paralelos GD y FE. 


B +FGD y el DEF son 
Óngulos opuestos del 
poralelogramo, 


9 


1. Estos paralelogramos no están dibujados a escala. 
a) Encuentra la medida del 2. b) Encuentra la medida del +z. 


Q 
Q 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la 
medida desconocida de un ángulo que involucre un 
paralelogramo. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 5 
(GP pág. 161). 


Lección 3: Propiedades de los ángulos de los cuadriláteros 


Explorar las propiedades de los ángulos de un rombo 


Un rombo es un paralelogramo con 
cuatro lados de igual longitud. 


Las medidas de los ángulos opuestos de 
un paralelogramo son iguales. 
Entonces, las medidas de los ángulos 
opuestos de un rombo son Iguales. 


En el rombo ABCD, a = «e y Xb= d. 


Las medidas de cada par de ángulos entre dos lados paralelos 
de un paralelogramo sumon 180°. 

Entonces, las medidas de los pares de los ángulos opuestos de 
un rombo suman 180°. 


xc + 4d = 180% 
Xb + xc = 180° 


xa + gb = 180° 
+a+ gd=180° 


¡Hagámoslo! 


1. PQRS es un rombo. Completa los oraciones, 
s a) Apst 
4q=4a__ 


PQ //SR 


118 ome racolon tomate rw us ameno 


Explorar las propiedades de los ángulos 
de un rombo 


Objetivo: 
° Expresar y aplicar las propiedades de los rombos 


Recurso: 
e TE: pág. 118 


O 


Referir a los estudiantes al rombo en el TE pág. 118. 
Decir: Un rombo es un paralelogramo con cuatro lados 
de igual longitud. En forma similar al paralelogramo, 

las medidas de los ángulos opuestos de un rombo son 
iguales. En el rombo ABCD, las medidas del <a y del xc 
son iguales, y las medidas del xb y del Xd son iguales. 


Au 


h 
3+ 
Escribir: xa Ae 

xb = Xd 
Decir: Recordar que en un paralelogramo, las medidas 
de cada par de ángulos entre dos lados paralelos 
suman 180°. En forma similar, las medidas de cada 
par de ángulos entre dos lados paralelos de un rombo 
también suman 180°. 
Escribir: <a + xb = 180° 


xc + Xd = 180° 
<a + xd = 180° 
xb + xc = 180° 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos en rombos 


¡Aprendamos! 


Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos en el rombo PQRS. 


s 
O 4SPQ = XQRS 


= 
1 = 0° 
m. 


Las medidas de los 
ángulos opuestos de 
un rombo son iguales. 


El 4PSR y el £QRS son 
pares de ángulos entre 
los lados paralelos 

PS y QR. 


PSR = 180° 60% 
=120* 


O 
Q 


ER B 4PQR y el <PSR son 
= 120" ángulos opuestos del 
rombo. 


¡Hagámoslo! 


1. Estos rombos no están dibujados a escala. 
a) Encuentra la medida del <FED. b) Encuentra la medida del 4NOM. 
N 


On 
El triángulo NOM es 
un triángulo lsósceles. 


E) Capitulo 5: actividad 6, página 86 


asc tscoten enormes mmer: 119 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar y aplicar las 
propiedades de los rombos. 


Encontrar medidas desconocidas de 
ángulos en rombos 


Objetivo: 
° Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre un rombo 


Recursos: 
+ TE: pág. 119 > 


OS 


Referir a los estudiantes al rombo PQRS en el TE pág. 119 y 
pedirles que lean el ejercicio en la página. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (Las medidas 
desconocidas de los ángulos; 4SPQ, {PSR y XPQR]) 

En la pizarra colorear el <SPQ, el {PSR y el <PQR del rombo 
PQRS. 

Preguntar: ¿Qué ángulo conocemos? (XQRS) ¿Cuál es la 
medida del XQRS? (60) Escribir: XQRS = 60° 

Decir: Recordar que en un rombo, las medidas de los 
ángulos opuestos son iguales. Preguntar: ¿Qué ángulo es 
opuesto al XQRS? [< SPG) Entonces, ¿cuál es la medida del 
xXSPQ? (607) 


CP: pág. 86 
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Escribir: <SPQ = XQRS 

= 602 
Decir: Recordar que en un rombo, las medidas de cada 
par de ángulos entre dos lados paralelos suman 180°. 
Preguntar: ¿Qué ángulos están entre los lados paralelos, 
PS y QR? (4PSR y <QRS) Escribir: XPSR + <QRS = 180° 
Preguntar: Entonces, ¿cómo encontramos la medida del 
*PSR? (XPSR = 180° — <QRS) 
Escribir: XPSR = 180° — {QRS 

= 180° — 60° 

= 120° 
Preguntar: ¿Qué ángulo es opuesto al XPSR? (POR) 
Entonces, ¿cómo podemos encontrar la medida del 
*PQR? (XPQR = <PSR) 
Escribir: <PQR = XPSR 

= 120° 
Reiterar que los estudiantes también pueden encontrar 
la medida del {PQR usando la propiedad de las 
medidas que un par de ángulos entre dos lados 
paralelos suman 180°. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre un rombo. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad ó 
(GP pág. 161). 


Explorar las propiedades de los ángulos 
de un trapecio 


Objetivo: 
° Expresar y aplicar las propiedades de los trapecios 


Materiales: 
° 1 copia del Trapecio ABCD (BR5.5) para modelar 
° 1 copia del Trapecio ABCD (BR5.5) por estudiante 


Recurso: 
a TE: pág. 120 


da O 


Mostrar a los estudiantes el Trapecio ABCD (BR5.5). 
Preguntar: ¿Qué tipo de cuadrilátero es ABCD? 
(Trapecio) ¿Pueden hacer una lista de las propiedades 
de los trapecios? (Tiene solo un par de lados paralelos) 
Repartir una copia del Trapecio ABCD (BR5.5) a cada 
estudiante, Marcar, colorear y nombrar los cuatro 
ángulos del trapecio como “a”, "b", "c" y "d" en la 
pizarra. Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Marquen, coloreen y nombren los cuatro ángulos 
en el trapecio “a”, “b”, “c” y “d”. Luego, recorten el 
trapecio. 
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Explorar las propiedades de los ángulos de un trapecio 


y f 


¿Qué observas acefca de la suma 
de las medidos del «a y del xd? 
¿Qué observas acerca del xb y del xc? 


EE xa + <a=180* y zb + xc = BB 


Las medidas de los pares de los ángulos opuestos de un trapecio suman 180°. 


¡Hagámoslo! 


l. QRST es un trapecio. QT es paralelo a RS. 
Completa los oraciones. 


120 omirsenontesaucoten ieraton t eua auroras 


Recortar los cuatro ángulos del trapecio, como se muestra 
en el TE pág. 120. Luego, poner el xa al lado del xd, 

y el xb al lado del xc. Pedir a los estudiantes que hagan 
lo mismo. 

Preguntar: ¿Qué observan acerca de la suma de las 
medidas del xa y del xd? ¿Qué pasa con la suma de las 
medidas del Xb y del xc? (Suman 180°) Decir: Recordar 
que en los paralelogramos y rombos, las medidas de 
cada par de ángulos entre sus dos lados paralelos suman 
180°. El <a y el xd son ángulos entre dos lados paralelos. 
El xb y el xc también son ángulos entre dos lados 
paralelos. 


Escribir: xa + xd = 180° 

xb + xc = 180° 
Decir: Las medidas de cada par de ángulos entre dos 
lados paralelos de un trapecio suman 180°. 
Preguntar: ¿Sumarán el xa y el xb, o el xc y el xd 180°? 
(No) ¿Por qué? (No son ángulos entre lados paralelos) 
Pedir a los estudiantes que coloquen estos ángulos uno al 
lado del otro para verificar esto. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar y aplicar las 
propiedades de los trapecios. 


Lección 3: Propiedades de los ángulos de los cuadriláteros 


Encontrar medidas desconocidas de 
ángulos en trapecios 


Objetivo: 
+ Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre un trapecio 


Recursos: 
e TE: págs. 121-123 e 


O 
Referir a los estudiantes al trapecio ABCD en el TE 

pág. 121 y pedirles que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (Las medidas 
del ABC y del XBCD) 

Colorear en la pizarra el KABC y el 4BCD del trapecio 
ABCD. . 

Preguntar: ¿Cuáles ángulos conocemos? (+ ADC y 
xDAB) ¿Cuál es la medida del <ADC? (120°) ¿Cuál es la 


CP: pág. 87 


RA 


medida del <DAB? (50°) 
Escribir: XADC = 120° 
<DAB = 50° 


Decir: Recordar que en un trapecio, las medidas de 
cada par de ángulos entre los dos lados paralelos 
suman 180°. Preguntar: ¿Cuáles son los lados paralelos 
del trapecio ABCD? (AD y BC) Escribir: AD // BC 
Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos entre los lados 
paralelos, AD y BC? (£DAB y XABC; XBCD y XADC) 
Escribir: XDAB + XABC = 180? 
ADC + XBCD = 180% 

Preguntar: Entonces, ¿cómo encontramos la medida del 
XABC? (XABC = 180% - XDAB) 
Escribir: XABC = 180° - XDAB 

= 180° — 50% 

= 130° 
Preguntar: ¿Cómo encontramos la medida del 4BCD? 
(XBCD = 180% - XADC) 
Escribir: XBCD = 180° - XADC 

= 180° - 120° 

= 60° 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Encontrar medidas desconocidas de ángulos en irapecios 


En el trapecio ABCD, AD // BC, HADC = 120° y 4DAB = 50°, 
Encuentra las medidas del ¿ABC y del <BCD. 


D € 
«ABC = 180°- 50° 
=130* El DAB y el +ABC 
son un par de ángulos 
entre los lados poralelos 
ADyBC. 


A 


El 4BCD y el ¿ADC son un 
4BCD = 180° - 120° 
=é 


por de óngulos entre los 
lados paralelos AD y BC. 
3 


1. Estostrapecios no están dibujados a escala. 
a) Encuentra la medida del <DCB. 
D c 
= | 
O 
A B 
` El triángulo YWX es un 
H Encuentra la medida del 4W2Y. rióngulo isósceles. 
Los medidos de los 
ángulos opuestos o 


EE los lados iguales de Un 
so tiánguio son iguales. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre un trapecio. 


Iral Cuademo de Práctica Capítulo 5 Actividad 7 
(GP pág. 162). 
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[Analizo] 


ABCD es un trapecio y WXYZ es un rombo. 


<a + 4d =180* 


Los propiedades de los ángulos de un 
trapecio y de un rombo son las mismas. 


Samuel 


¿Dice Samuel lo correcto? Explica porqué, No 


Práctica 3 


En este ejercicio, las figuras no están dibujadas a escala. 


1. En el paralelogramo ABCD, AB = 11 centímetros, 
AD = é centimetros y 4DAB = 80°. 


c 


Tem E: 


¿Cuál es la longitud de BC? é cm 

¿Cuál es la longitud de DC? || cm 

¿Cuál es la medida del XABC? + ABC = 100% 

¿Son los medidas del ¿ABC y del XADC iguales? $: 

Explica tu respuesta. Las medidas de los ángulos opuestos de 
un paralelogramo son iguales. 


122 omrsowateracoon mer prio va eran 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas siguientes. I 
Decir: Observen el trapecio ABCD y el rombo WXYZ. 
Preguntar: ¿Por qué Somuel cree que todos las 
propiedades de los ángulos de un trapecio y un 
rombo son iguales? (Las medidas de los pares de 
ángulos entre dos lados paralelos del trapecio y el 
rombo suman 180%) ¿Está Samuel en lo correcto? (No) 
¿Por qué lo dicen? (Los ángulos opuestos en Un rombo 
son iguales pero los ángulos opuestos en un trapecio 
no lo son. Un rombo tiene cuatro lados iguales pero 
un trapecio no. Un rombo tiene dos pares de lados 
paralelos pero un trapecio sólo tiene un par de lados 
paralelos.) 

Concluir que Samuel está equivocado. Guiar a los 
estudiantes a observar cada una de estas diferencias 
en las propiedades, pidiéndoles que observen las 
longitudes y lados paralelos.de las figuras. 
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Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos en coda paralelogramo. 


de=23 
d= n? 


En el rombo PQRS, <SRQ = 114°. 


Si, Las medidas de los ángulos 


q) ¿Es másPQ = 114% lica tu respuesta. 
pe be kà opuestos de un rombo son iguales. 


b) ¿Cuál esla medida del <RSP? 
ERSP = 66? 


“y 


Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos en cada rombo. 


oJ b) 
d ARO +c = 100" 
ses gel 40° 
O 4b=112 


En el trapecio ABCD, 4DAB = 64°, 
a) ¿Qué par de lados son paralelos? AD y BC 
b) ¿Cuáles la medida del XABC? ABC = 116” 
c} Es el {BCD = 64°? Explica tu respuesta. 

No. ABCD no es un paralelogramo. 


A! 


Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos en cada trapecio, 


al b) 
> 
£a=110* 
comi 
O” EE 


D EC 


Práctica 3 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a aplicar las 
propiedades de los paralelogramos para encontrar 
longitudes y medidas desconocidas de ángulos. 

Los ejercicios 3 y 4 ayudan a aprender a aplicar las 
propiedades de los rombos para encontrar medidas 
desconocidas de ángulos. 

Los ejercicios 5 y 6 ayudan a aprender a aplicar las 
propiedades de los trapecios para encontrar medidas 
desconocidas de ángulos. 


lección 3: Propiedades de los ángulos de los cuadriláteros 


"Lección 4: Resolución de problemas 


Lección 4 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Cuatro triángulos están ordenados como se muestra a continuación: 
w + 4x+ Xy + +z = 120°. Encuentra la suma de las medidas de los 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 


° Resolver un problema no rutinario que involucre 


triángulos usando la estrategia del razonamiento 
lógico y simplificando el problema 


Esta estrategia requiere que los estudiantes hagan uso 
de la información dada en el problema, para deducir 
información adicional que simplifique el problema 
ayudándolos a resolverlo. 


Recurso: 


TE: págs. 124-125 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 124 y 
pedirles que lean el problema en la página. 


Y 


Comprendo el problema. 

Formular las preguntas en el libro de texto. 

Decir: La figura se compone de 4 triángulos. Una 
esquina de cada triángulo se encuentra en el punto 
O. Tenemos que encontrar la suma de las medidas 
de los 8 ángulos que forman los 4 triángulos. 
Colorear en la pizarra el xa, xb, xc, Xd, xe, xf, xg 
y xh de la figura. 

Escribir: xa + xb + xc + Xd + xe + qf + xg + xh 


Preguntar: ¿Tenemos información suficiente para 
encontrar cada una de las 8 medidas de los ángulos 
en los 4 triángulos? (No) 


<a, 4b, 4c, 4d, xe, xf, 4g y 4h. 


Comprendo 
el problema. 


¿Cuántos triángulos hay? 
¿Se encuentra un vértice de 
Cada triángulo en el punto O? 


Resto lo sumo dada de las medidos de los 
ángulos de cada triángulo, de la sumo de 
los medidos de todos los ángulos que se 
encuentran en el punto O. 


Planeo 
qué hacer. 


360° - 120° = 240° La suma de los 
La suma de las medidas de los medidas de los 

4 ángulos de los triángulos es de 2407. . ángulos completos 
180%» 4 = 720° 


Lo sumo de los medidos de los óngulos 
interiores de los 4 triángulos es de 720°. 
ga + 4b + <c + d+ Ze + 4f * xg + <h 


=720° — 240° 
= 480" 


Resuelvo 
el problema. 


124 omirseroratetaucotonirteeons Pa ut 


Escribir: 360° — 120? = 240% 

Decir: La suma de las 4 medidas de los ángulos que se 
intersecan en el punto O que están dentro de los 

4 triángulos es de 240". 

Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas de los 


2. Planeo qué hacer. ángulos en cada triángulo? (180°) Entonces, ¿cómo 
Decir: Hay 8 ángulos en el punto O. Se nos da la podemos encontrar la suma de todas las medidas de 
suma de 4 de las medidas de los ángulos en el punto los ángulos en los 4 triángulos? (Multiplicando 180° por 
O — Xw, Xx Xy y xz. Podemos restar la suma dada 4) Escribir: 180° - 4 = 720° 
de las medidas de los ángulos de la suma de todas Decir: La suma de las medidas de los ángulos en los 
las medidas de los ángulos que se intersecan en el 4 triángulos es de 720°. Preguntar: Entonces, ¿cómo 
punto O para encontrar la suma de las otras podemos encontrar la suma de las medidas de los 
4 medidas de los ángulos. ángulos xa, xb, Xc,<d, xe, xf, xg y xh? (Restando 

240° de 720°) 

3. Resuelvo el problema. Escribir: xa + xb + xc + Xd + xe + qf + xg + xh 
Marcar y colorear los 4 ángulos sin marcar en el = 720° — 240° 
punto O, y pedir a los estudiantes que observen los = 480 


8 ángulos en la figura en la pizarra. 

Decir: Observen que 4 de estos ángulos están dentro 
de los 4 triángulos. Los otros 4 ángulos están fuera 

de los triángulos. Preguntar: ¿Cuál es la suma de las 
4 medidas de los ángulos en el punto O que están 
fuera de los triángulos? (120°) 

Escribir: Kw + Xx + Xy + xz = 120° 

Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas de todos 
los ángulos que se construyen sobre un punto? (3607) 
Entonces, ¿cómo podemos encontrar las medidas 
de los 4 ángulos internos de los triángulos que se 
intersecan en el punto O? [Restar 120° de 360°) 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Ayudar a los estudiantes con dificultades a 
comprender que la suma de las medidas del <a, xb, 
xc, xd, xe, xf, xg y xh, y los ángulos coloreados en 
el punto O suman 7205, que es la suma de las medidas 
de los ángulos en los 4 triángulos. 
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4, Compruebo 
Decir: Podemos comprobar nuestra respuesta 
trabajando hacia atrás. Primero, vamos a encontrar 
la suma de las medidas de los ángulos en los 

4 triángulos agregando la suma de las medidas del 
<a, xb, xc, Xd, xe, xf, xg y xh, y la suma de los 
cuatro ángulos en el punto O que están dentro de los 
cuatro triángulos. Luego, podemos dividir la suma por 
4 para ver si la suma de las medidas de los ángulos 
en 1 triángulo es 180°. Preguntar: ¿Cuál es la suma 

de las medidas de los ángulos en los 4 triángulos? 
(480% + 240° = 720°) Entonces, ¿cuál es la suma de las 
medidas de los ángulos en 1 triángulo? 

(720° : 4 = 180?) Decir: Por lo tanto, nuestra respuesta 
es correcta. 


[ciexverdel| 
Capítulo, 


Reiterar los siguientes puntos: 

+ Un triángulo con tres lados iguales se denomina 
triángulo equilátero. 

° Cada ángulo en un triángulo equilátero mide 60°. 

° Un triángulo con dos lados iguales se denomina 
triángulo isósceles. 

+ Los medidas de los ángulos opuestos a los lados 
iguales de un triángulo isósceles son iguales. 

° Un triángulo sin lados iguales y sin ángulos iguales 
se denomina triángulo escaleno. 

° Un triángulo con un ángulo recto se denomina 
triángulo rectángulo. 

+ Cuando un ángulo de un triángulo es un ángulo 
recto, la suma de las medidas de los otros dos 
ángulos es de 90°. 

° Un triángulo con una de sus medidas de 
ángulos mayor que 90° se denomina triángulo 
obtusángulo. 

° Un triángulo con todas las medidas de ángulos 
menores que 90° se denomina triángulo 
acutángulo. 

s Lasuma de las medidas de ángulos interiores en 
un triángulo es de 180°. 

e Podemos encontrar la medida desconocida de 
un ángulo en un triángulo, dadas las medidas de 
los otros dos ángulos. 

+ La medida del ángulo exterior de un triángulo 
es igual a la suma de las medidas de los ángulos 
interiores opuestos. 

+ Podemos encontrar la medida desconocida de 
un ángulo que involucre ángulos exteriores de 
triángulos. 

° La suma de las medidas de los ángulos interiores 
en un cuadrilátero es de 360°. 

° Los medidas de los ángulos opuestos de un 
paralelogramo son iguales. 

e Los medidas de cada par de ángulos entre dos 
lados paralelos de un paralelogramo, un rombo y 
un trapecio suman 180°. 
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4 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta lu 

respuesta? 


480° + 240° = 720° 
Lo sumo de las medidas de los 
ángulos en los 4 triángulos es de 720°. 
720":4=180* 

La suma de las medidas de los 
ángulos in eriores en un triángulo es 
de 180°. 


Mirespuesta es correcta. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Actividad 2 Midiendo los ángulos de un 
triángulo 


5 Triángulos y cuadriláteros 


1. Estos triángulos no están dibujados a escala. 


Actividad 1 Clasificando triángulos Encuentra la medida del £ACB. 


«ACB = 180° -76° -72 


D 


o) 


1. Mide la longitud de los lados de los triángulos, 
Completo las oraciones con equilálero, isósceles o escaleno. 


¿20% 


—bósceles 


fa b) 


b) 


Encuentra la medida del «TRS. 
` 


A 
> 
e 
R u 
ë J q 
+TRS = 180° -90° — 48° 
=47 
q 
s 
K 
> 
M 
F 
Q 
Q 
H 


P es un triángulo _EQuIÍSIOro , Q esun triángulo. 


a) 


c) Encuentra la medida del ¥LMK. 


«LMK = 180° - 28”- 28° L 


Encuentra la medida del 4FGH. m 


<FGH = 180°- 118°- 42° k. 
DE 


L 


Res un triángulo DE S esun triángulo — eeno _ 


2. Clasifica los triángulos según las medidas de sus ángulos. Completa los 


oraciones con rectángulo, oblusángulo o aculángulo. d 


a) b) 


À 


Xes un triángulo ZOO. | y esuntióngulo —SSulóngule 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Se requiere que los estudiantes midan los lados de un triángulo 
y clasifiquen el triángulo como equilátero, isósceles o escaleno. 


Identificar y clasificar triángulos 
equiláteros, isósceles y escalenos 


| Identificar y clasificar triángulos 
rectángulos, obtusángulos y 
acutángulos 


Se requiere que los estudiantes identifiquen y clasifiquen 
un triángulo como rectángulo, obtusángulo o acutángulo 
observando las medidas de los ángulos en un triángulo. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Comprender que la suma de las 
medidas de los ángulos en un triángulo 
es de 180°, y encontrar la medida 
desconocida de un ángulo en un 
triángulo, dadas las otras dos medidas 
de los ángulos 


Se requiere que los estudiantes encuentren la medida de 
un ángulo desconocido en un triángulo dadas las otras dos 
medidas de sus ángulos. 

En el ejercicio 1(b), se espera que los estudiantes 
comprendan que <RST = 90°. 
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Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 


Estos triángulos no están dibujados a escala. Encuentra la medida desconocida . GAS z 
del ángulo en cada caso. Luego, enciara en un culo los triángulos rectángulos: ; Actividad 3 Midiendo los ángulos de un 


triángulo 


1. Completa las oraciones. 
a) En el triángulo ABC, BC se extiende hasta D. 


A El «ABC y el «BAC son óngulos 


interiores opuestos del 40D, 


B C D 
* - 
Mr Wé gehen? b] En el triángulo PQR, PR se extiende hasta S. 
5 a B FOP ye RPA son ángulos 


interiores opuestos del XSRQ. 


> 


, Estas figuras no estórr dibujadas a escala, 


žc = 180" - 45" - 45% a) DBC es una línea recta. 
=90* Gi Encuentra la medida del <ABD. 


{ABD = 85" + 58° 
= 123% 


<d = 180°- 60°- 35° b) ABD es una línea recta, 
=89 Encuentra la medida del «BDC. 


4BDC = 125°- Bő” 
=39° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Identificar un triángulo rectángulo Se requiere que los estudiantes encuentren la medida de 
un ángulo desconocido en un triángulo, dadas las otras dos 
medidas de sus ángulos, y luego, identifiquen los triángulos 


rectángulos. 

En el ejercicio 2(a), los estudiantes pueden hacer uso de la 
propiedad según la cual cuando uno de los ángulos de un 
triángulo es un ángulo recto, la suma de las medidas de los 
otros dos ángulos es de 90°. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Identificar el ángulo exterior y los 
ángulos interiores opuestos en un 
triángulo 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen el 
ángulo exterior, dados los dos ángulos interiores opuestos. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes identifiquen los 
dos ángulos interiores opuestos dado el ángulo exterior. 


Comprender que la medida del ángulo 
exterior de un triángulo es igual a la 
suma de las medidas de los ángulos 
interiores opuestos y encontrar la 
medida desconocida de un ángulo 
que implique un ángulo exterior de un 
triángulo 


El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
medida de un ángulo exterior, dadas las medidas de los dos 
ángulos interiores opuestos. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren la 
medida de un ángulo interior opuesto, dadas las medidas 
del ángulo exterior y el otro ángulo interior opuesto. 
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Actividad 4 Midiendo los ángulos de un 
triángulo 


1. Estas figuras no están dibujadas a escala. Encuentra la medida desconocido 
del ángulo en cada coso. 


lo 


c) ACD es una linea recta. 


D 
S ¿BCA = 180° -118° 
sé 
tc =62 


<DBC + 4DCB = 180" — 110° 
X =70 
4DÉC = «DCB f ` 
=70:2 ` 
=39 
xd = 180*-35* 
=148 


Encontrar la medida desconocida de 
un ángulo que involucre triángulos 
isósceles 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes comprendan 
que la suma de las medidas de los ángulos en un triángulo 
es de 180°. Se espera que ellos encuentren la medida 
desconocida de un ángulo, dadas las medidas de los otros 
dos ángulos. f 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes comprendan que 
cuando la medida de un ángulo en un triángulo es un ángulo 
recto, las otras dos medidas de sus ángulos suman 90°. Se 
espera que ellos encuentren la medida desconocida de un 
ángulo, dado el ángulo recto y la medida del otro ángulo. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comprendan 
que los ángulos opuestos a los lados iguales de un triángulo 
tienen medidas iguales. Se espera que ellos encuentren 

la medida desconocida de un ángulo en un triángulo 
isósceles, dada la medida del ángulo exterior. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes comprendan 
que los ángulos opuestos a los lados iguales de un triángulo 
tienen medidas iguales. Se espera que ellos encuentren la 
medida de un ángulo exterior dada la medida de un ángulo 
en un triángulo isósceles. 


Capítulo 5: Triángulos y cuadriláteros 
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Actividad 6 Propiedades de los ángulos de 
los cuadriláteros 


Actividad 5 Propiedades de los ángulos de 
los cuadriláteros 


1. Estos rombos no están dibujados a escala. Encuentra la medida desconocida 


. Estos poralelogramos no estón dibujados a escala. Encuentra la medida 
del ángulo en cada caso. 


desconocida del ángulo en cada caso. 


b) 


4b= ëtt —75° 


=105° 


ïc= 80°-73° rd = 180°— 47° 
=107° WE? 


e 


E E EECH 


4h = 180°- 40° 
Kid 


<g = 180 - 142- 18° 
a% 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar la medida desconocida Se espera que los estudiantes apliquen las propiedades 
de un ángulo que involucre un de los paralelogramos para encontrar las medidas 
paralelogramo desconocidas de los ángulos. 

i Los ejercicios 1(a), 1(c), 1(d) y 1(f) requieren que los 


estudiantes comprendan que las medidas de los ángulos 
opuestos de un paralelogramo son iguales. 

Los ejercicios 1(b), 1(e). 1(9) y 1(h) requieren que los 
estudiantes comprendan que las medidas de cada par de 
ángulos, entre dos lados paralelos de un paralelogramo, 
suman 180°. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Se espera que los estudiantes apliquen las propiedades de 
los rombos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
comprendan que las medidas de los ángulos opuestos de 
un rombo son iguales. 

Los ejercicios1(c)-1(e) y 1(h) requieren que los estudiantes 
comprendan que las medidas de cada par de ángulos, 
entre dos lados paralelos de un rombo, suman 180°. 

Los ejercicios! (f) y 1(g) requieren que los estudiantes 
comprendan que las medidas de los ángulos opuestos a los 
lados iguales, son iguales. 


Encontrar la medida desconocida de 
un ángulo que involucre un rombo 
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Actividad 7 Propiedades de los ángulos de 
los cuadriláteros 


1. Estos tropecios no están dibujados a escalo. Encuentra la medida 
desconocida del ángulo en cada caso. 


i | 
PA 


a= 180-112 ep 180°- 100 
= 68 =80 


pS 
"in 
-32 d = 180° -84° -78 
= 18° 
e) a q n) 
ku ss; 
Ke 
A 
Á d 
ze = 180" Béi +f = 180°- 25°- 87' 
=% ër 
tx = 180° — 48° y = 180° ~ 68 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Se espera que los estudiantes apliquen las propiedades de los 
trapecios para encontrar las medidas desconocidas de sus 
ángulos. Se requiere que ellos comprendan que las medidas 
de cada par de ángulos entre dos lados paralelos de un 
trapecio suman 180°. 


Encontrar la medida desconocida de 
un ángulo que involucre un trapecio 
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, Polígonos 


¡Recordemos! 


1. Dibuja un ángulo con una medida de 55°. 


2. Nombra los polígonos. Encierra en un circulo los polígonos regulares. 


CDEF es un trapecio. 


pu MEN 


CDE = 80” 


«asc = MED- ¿o° 
= aos 
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Capítulo 6 Polígonos 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Dibujando triángulos 

Lección 2: Dibujando cuadriláteros 

Lección 3: Área de polígonos y figuras compuestas 
Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a dibujar 
triángulos y cuadriláteros dados los largos de los lados 

y las medidas de los ángulos. A los estudiantes les 

puede parecer difícil dibujar paralelogramos, rombos 

y trapecios. La mayor dificultad que generalmente 
enfrentan está relacionada con dibujar líneas paralelas. 
Pida a los estudiantes que practiquen dibujar líneas 
paralelas antes de pedirles que dibujen cuadriláteros. 
Los estudiantes también aprenden a encontrar el área 
de polígonos, y el área de figuras compuestas formadas 
por polígonos. Asegúrese de que los estudiantes puedan 
encontrar sin dificultad el área de triángulos, cuadrados, 
rectángulos y polígonos, antes de pasar a encontrar el 
área de figuras compuestas. 
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La figura está formada por un rombo y un triángulo. Encuentra el área 
de la figura. 


Z. 


12cm 


Área del rombo = Base - Altura 
k L -E cr 
Área del triángulo = - Base + Altura 
=} T - o Cj 
Área de lo figuro = MEE + PEJE = D c= 


Dibuja una línea perpendicular a la linea dada. 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: Ver cuadricula 
a) T b) 


Dibuja una línea porolelo o la línea dada. 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: Ver cuadíícula. 


FT D T 


+ TH 


Recordar: 
1. Dibujar un ángulo en grados usando un 


transportador (TE 5 Capítulo 4) 
Identificar polígonos regulares (TE 3 Capítulo 16) 


Identificar y encontrar las medidas de un ángulo 
desconocido, incluyendo paralelogramos y 
trapecios (TE 5 Capítulo 5) 

4. Encontrar el área de una figura compuesta 
formada por un rombo y un triángulo 
(TE 5 Capítulo 10) 
Dibujar líneas perpendiculares (TE 4 Capítulo 6) 


Dibujar líneas paralelas (TE 4 Capítulo 6) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Dibujando triángulos 


Duración: 3 horas 20 minutos 


Dibujar un triángulo dadas las medidas 
de dos ángulos y de un lado 


Objetivo: 
e Dibujar un triángulo dadas las medidas de dos 
ángulos y el largo de un lado 


Recursos: 
e TE: págs. 128-130 e CP: págs. 88-89 
(a) 
Ea 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 128. 
Decir: Dibujemos un triángulo, dadas las medidas de 
dos ángulos y el largo de un lado. Vamos a dibujar el 
triángulo ABC. 
Escribir: AB = 5 centímetros 

{CAB = 50° 

*CBA = 80° 
Decir: Antes de empezar a dibujar, podemos hacer un 
bosquejo del triángulo con la información dada como 
ayuda para visualizarlo. 
Demostrar en la pizarra cómo hacer un bosquejo del 
triángulo ABC. Pedir a los estudiantes que observen el 
triángulo en el globo de pensamiento de la página. 
Guiar a los estudiantes a través de los pasos 1 a 3 y 
pedirles que dibujen el triángulo en una hoja de papel. 
Si es necesario, hacerles una demostración. 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una de línea recta de 5 centímetros 
de largo y marcar los puntos A y B. Escribir “5 cm" en la 
línea AB. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Cuál es el ángulo en el punto A? [g CAB) 
¿Cuánto mide? [50°)Decir: Entonces, dibujamos, 

en el punto A un ángulo que mida 50°, usando un 
transportador. 

Recordar a los estudiantes que deben poner el 

centro de la línea base del transportador en el vértice 
del ángulo, punto A. 

Decir: Encontrar la marca 50° en la escala interna del 
transportador y marcar el punto. Retirar el transportador. 
Usando una regla, dibujar una línea recta que una ese 
punto con el punto A. No sabemos qué largo debe tener 
la línea, así es que la dibujamos un poco más larga. 
Marcar y escribir “50% en el ángulo. 


Capítulo 6: Polígonos 


Lección 1 Dibujando triángulos 
Dibujar un triángulo dadas las medidas de 


dos ángulos y de un lado 
c 
5cm 


Dibuja una línea recta AB de 5 centímetros de largo. 


E 9 Preu triángulo ABC enel cual AB=5 centimetros, 
4CAB=50* y {CBA = 80°. 


Paso 1 


A Sen Ba 


Paso2 Dibujo un ángulo que mida 50° en el punto A. 


Dibuja un ángulo que mida 80° en el punto B. 
Marca C el punto donde las dos líneas se cruzan. 


128 


7 scheine ECON mato) Me pm 


Paso 3 

Preguntar: ¿Cuál es el ángulo en el punto B? (1CBA) 
¿Cuánto mide? (80°) 

Decir: Entonces, dibujamos, en el punto B un ángulo que 
mida 80°. Encontrar la marca 80° en la escala externa del 
transportador y marcar el punto. Retirar el transportador. 
Usando una regla, dibujar una línea recta que una ese 
punto con el punto B. Marcar y escribir “80% en el ángulo. 
Luego, extender esta línea hasta que se cruce con 

la línea que dibujamos en el paso 2. Marcar el punto 
donde se cruzan las dos líneas como punto C. 

Señalar a los estudiantes que también pueden dibujar el 
triángulo, dibujando XCBA primero. 
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b) Dibuja un triángulo PQR en el cual PQ = 5 centimetros, {PQR = 90? 
y XRPQ = 40°. 


a 


Dibuja una línea recta PQ de 5 centímetros de largo. 


Dibuja una lnea perpendicular a la línea PQ pasando 
por el punto Q. 


Dibuja un ángulo que mida 40* en el punto P. 
Marco R el punto donde las dos líneas se cruzan. 
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(b) 
Decir: Dibujemos un triángulo PQR. 
Escribir: PQ = 5 centímetros 

XPQR = 90° 

*RPQ = 40° 
Señalar que dado que la medida de uno de los ángulos 
es de 90”, se trata de un triángulo rectángulo. Pedir a un 
estudiante que haga un bosquejo del triángulo PQR en 
la pizarra. 
Guiar a los estudiantes a través de los Pasos 1 a 3 y 
pedirles que dibujen el triángulo PQR en una hoja de 
papel. 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una línea recta de 5 centímetros 
de largo y marcar los puntos P y Q. Escribir "5 cm” en la 
de línea PQ. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Cuánto mide el ángulo en el punto Q? (90°) 
Decir: Entonces, dibujamos en el punto Q un ángulo que 
mida 90°. ` 

Pedir a los estudiantes que dibujen una línea 
perpendicular a la línea PQ a través del punto Q, 
Usando un transportador. 
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¡Hagámoslo! 


1. Dibujo un triángulo DEF en el cual DE = 7 centimetros, <FDE= 110° y 
DEF = 30°. 


Copitulo ô: acividad 1, påginas 88-89 


Dibujar un triángulo dadas las medidas de dos 


lados y de un ángulo 


Dibuja un triángulo WXY en el cual XY = 5 centímetros, WY = 4 centímetros 


y *XYW = 60%. 


D 


gp: 
A 
X Som Y 


Posol Dibujo uno línea recta XY de 5 centimetros de largo. 


13O oriente toxotannoroiono s me ua amena 


| Decir: Encontrar la marca de 90° en el transportador y 


marcar el punto. Usando una regla, dibujar una línea que 
una ese punto con el punto Q. No sabemos qué largo 
debe tener la línea, por lo tanto la dibujamos un poco 
más larga. Marcar el ángulo recto. 


Paso 3 

Decir: Finalmente, dibujar en el punto P, un ángulo que 
mida 40°. Encontrar la marca de 40° en la escala interior 
del transportador y marcar el punto. Usando una regla, 

| dibujar una línea recta que una ese punto con el punto 
P. Extendemos esta línea hasta que corte a la línea que 
dibujamos en el paso 2. Marcar y escribir "40% en el 
ángulo del punto P y marcar el punto donde se cortan las 
dos líneas como punto R. 

Señalar a los estudiantes que también pueden dibujar el 
triángulo rectángulo dibujando el XRPQ primero. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un triángulo dadas las medidas de dos ángulos y el 
largo de un lado. 


| Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo ó Actividad 1 
(GP pág. 179). 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Dibujando triángulos 


Dibujar un triángulo dadas las medidas 
de dos lados y de un ángulo 


Objetivo: 
e Dibujar un triángulo dados los largos de dos lados y 
la medida de un ángulo 


Recursos: 
° TE: págs. 130-132 . 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 130. 
Decir: Dibujemos un triángulo WXY, dados los largos de 
dos lados y la medida de un ángulo. 
Escribir: XY = 5 centímetros 

WY = 4 centímetros 

XIXYW = 60° 
Decir: Antes de empezar a dibujar, hagamos un 
bosquejo del triángulo para ayudarnos a visualizar cómo 
se verá el triángulo. 
Pedir a un estudiante que haga un bosquejo del 
triángulo WXY en la pizarra. Pedir a los estudiantes que 
observen el triángulo en el globo de pensamiento en la 
página. 
Guiar a los estudiantes a través de los pasos 1 a 3 y 
pedirles que dibujen el triángulo en una hoja de papel. 


CP: págs. 90-91 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una línea de 5 centímetros de 
largo y marcar los puntos X e Y. Escribir “5 cm" en la 
línea XY. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Conocemos la medida del ángulo en el 
punto X o en el punto Y? (Punto Y) ¿Cuánto mide? (60°) 
Decir: Entonces, dibujamos en el punto Y un ángulo que 
mida 60° usando un transportador. 

Recordar a los estudiantes que deben poner el centro 
de la línea de base del transportador en el vértice del 
ángulo, o sea en el punto Y. 

Decir: Encontrar la marca ó0° en la escala exterior del 
transportador y marcar el punto. Retirar el transportador. 
Usando una regla, dibujar una línea recta que una ese 
punto con el punto Y. Marcar el ángulo y escribir “60%”. 


Capítulo 6: Polígonos 


Paso2 Dibujo un ángulo que mida 60° en el punto Y. 


Paso3 Morco el punto W de tal forma que WY = 4 centímetros. 
Une el punto W al punto X. 


D 
L w 
4cm 
=> 
a, “€ 
D 
x Scm Y D $cm 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja un triángulo ABC en el cual AB =7 centímetros, CA = 5 centímetros 
y XCAB=90°. 


— Le 


EI Capitulo 6: acividad 2, páginas 90-91 


Paso 3 

Decir: Luego, marcar el punto W de tal manera que el 
largo de WY sea de 4 centímetros. Escribir “4 cm” en la 
línea WY. Finalmente, usando una regla, dibujar una línea 
recta que una el punto X con el punto W. 

Señalar a los estudiantes que también pueden dibujar el 
triángulo, dibujando primero la línea WY. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un triángulo dados los largos de dos lados y la 
medida de un ángulo. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 2 
(GP pág. 180). 
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Prádica 1 verrespuestas adicionales 


1, Dibuja cada triángulo con las medidas dadas, 


Lección 2 Dibujando cuadriláteros 
Dibujar rectángulos 


[Z] Dibuja un rectángulo ABCD en el cual AB = 5 centimetros y AD = 3 centímetros. 


O 


Paso 1 Dibujo una linea recta AB de 5 centímetros de largo. 


UE 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un triángulo con las medidas dadas. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) ayudan a los estudiantes a 
practicar cómo dibujar un triángulo dadas las medidas 
de dos ángulos y el largo de un lado. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) ayudan a los estudiantes a 
practicar cómo dibujar un triángulo dados los largos de 
dos lados y la medida de un ángulo. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 404-405. 


Lección 2: Dibujando cuadriláteros 


Duración: 3 horas 


Dibujar rectángulos 


Objetivos: 
° Dibujar un rectángulo dados su largo y su ancho 
° Dibujar un cuadrado dado el largo de un lado 


Recursos: 
° TE págs. 132-134 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 132. 


â CP: pág. 92 
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Dibuja una línea perpendicular a la línea AB pasando por el punto A. 


5cm B A 5cm 


Dibuja una línea perpendicular a la línea AB pasando por el punto B. 


Marca los puntos C y D de tal forma que AD = 3 centimetros y 
BC =3 centimetros. Luego, une los puntos C y D. 


D c 
a è 
A -o I 
A Som H A Som B 


mor sensate toeon ersten neua mann, 133 


Decir: Dibujemos el rectángulo ABCD donde el largo de 
AB sea de 5 centímetros y el largo de AD sea de 
3 centímetros. š 
Escribir: AB = 5 centímetros 

AD = 3 centímetros 
Reposor las propiedades de un rectángulo con los 
estudiantes. 
Preguntar: ¿Cuánto mide cada ángulo de un rectángulo? 
(90°) Decir: Antes de empezar a dibujar, podemos hacer 
un bosquejo del rectángulo usando la información dada 
como ayuda para visualizarlo. 
Demostrar cómo hacer un bosquejo del rectángulo ABCD. 
Pedir a los estudiantes que observen el rectángulo en 
el globo de pensamiento en la página. 
Guiar a los estudiantes a través de los Pasos 1 a 4 y 
pedirles que dibujen el rectángulo en una hoja de papel. 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una línea recta de 5 centímetros de 
largo y marcar los puntos A y B. Escribir "5 cm” en la 

línea AB. 


Paso 2 

Decir: Sabemos que los lados de un rectángulo son 
perpendiculares. Entonces, usamos una escuadra para 
dibujar una línea perpendicular que pase por el punto A. 
Marcar el ángulo recto. 


(Continúa en la próxima página 


Lección 2: Dibujando cuadriláteros 


Paso 3 

Decir: Luego, usar una escuadra para dibujar otra línea 
perpendicular a la línea AB que pase por punto B. Marcar 
el ángulo recto. 


Paso 4 

Decir: Marcar el punto D de manera que el largo de AD 
sea de 3 centímetros. Sabemos que los lados opuestos de 
un rectángulo tienen el mismo largo. Entonces, el largo de 
BC también será de 3 centímetros. Marcar el punto C de 
manera que el largo de BC sea también de 3 centímetros. 
Escribir “3 cm” en AD y en BC. Usar una regla para dibujar 
una línea que una el punto D con el punto C. 

Señalar a los estudiantes que también pueden usar un 
transportador para dibujar las líneas perpendiculares. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1, ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un rectángulo dados su largo y su ancho. 

El ejercicio 2, ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un cuadrado dado el largo de un lado. Los 
estudiantes deben recordar que un cuadrado es un 
rectángulo con cuatro lados iguales. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo ó Actividad 3 
(GP pág. 181). 


Dibujar paralelogramos 


Objetivo: 
° Dibujar un paralelogramo dados los largos de dos 
lados adyacentes y la medida de un ángulo 


Recursos: 
e TE: págs. 134-136 ° 


Pedir o los estudiontes que leon el ejercicio en el 
TE pág. 134. 
Decir: Dibujemos un paralelogramo PQRS donde el largo 
de PQ sea de 5 centímetros, el largo de PS sea de 
4 centímetros y XSPQ mida 60°. 
Escribir: PQ = 5 centímetros 
PS = 4 centímetros 
<SPQ = 60° 
Repasar las propiedades de un paralelogramo. 


CP: pág. 93 


Capítulo 6: Polígonos 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja un rectángulo ABCD en el cual AB = é centímetros y BC = 5 centímetros. 
D 


2. Dibujo un cuadrado CDEF con lados de 4 centímetros. 


c F 8 
a 
= 
dem E 9 


AE) Caplio 6: ocvidod, página 92 


Dibujar paralelogramos 


E Pei un paralelogramo PARS en el cual PQ = 5 cenfimetos,PS=4 centimetros 


y SPG = 60°. 
s R 
€? 
PS 


Dibuja una línea recta PQ de 5 centímetros de largo. 


Paso 1 


Q 


134 


¿SS iuerotorol si Pie uo or a eng 


Demostrar cómo hacer un bosquejo del paralelogramo 
PQRS. 

Pedir a los estudiantes que observen el paralelogramo en 
el globo de pensamiento en la página. 

Guiar a los estudiantes a través de los pasos 1 a 4 y 
pedirles que dibujen un paralelogramo en una hoja de 
papel. 


Paso 1 
Decir: Primero, dibujar una línea de 5 centímetros y marcar 
los puntos P y Q. Escribir “5 cm” en la línea PQ. 
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Paso 2 Dibuja un ángulo con una medida de 60° en el punto P. 


1. Dibuja un paralelogramo ABCD en el cual AB = é centímetros, AD = 5 centimetros 
y {DAB =110°, 


Paso3 Dibujo una línea paralela a la Inea dibujada en el paso 2 posando 
por el punto Q. 


Dibujar rombos 


EE] Previo un rombo ABCD en el cual AB = 5 centimetros A 
y DAB =70°. À 
[es] Si 
A 
d 5em + 


Posol Dibujo uno línea recto AB de 5 centímetros de largo. 


Paso4 Marca los puntos S y R de tal forma que PS = 4 centímetros y 
QR = 4 centímetros. Luego, une los puntos S y R. 


emipiewanc toxukananaana ire mencamro 135 


Paso 2 | Luego, poner una regla contra la base de la escuadra. 
Preguntar: ¿Conocemos la medida del ángulo en el Sosteniendo la regla firmemente en su lugar, deslizar la 
punto P? (Si) ¿Cuál es el ángulo en el punto P? (45PQ) escuadra hacia la derecha hasta que toque el punto 
¿Cuánto mide? (60°) Q. Con la regla y la escuadra aún en su lugar, dibujar 
Decir: Entonces, dibujamos en el punto P un ángulo de | una línea que pase por el punto Q contra el borde de la 
60° usando un transportador. escuadra. E I 
Recordor o los estudiontes que deben poner el centro 
de la línea de base del transportador en el vértice del Paso 4 
ángulo, o sea en el punto P. Decir: Los lados opuestos de un paralelogramo son 
Decir: Encontrar la marca de 60° en la escala interior del iguales. Sabemos que PS mide 4 centímetros de largo, 
transportador y marcar el punto. Retirar el transportador. por lo tanto, su lado opuesto, o sea QR, también mide 
Usando una regla, dibujar una línea que una ese punto 4 centímetros de largo. Entonces, marcamos el punto S 
con el punto P. Marcar el ángulo y escribir “60%”. y el punto R de manera que los largos, PS y QR, midan 

4 centímetros cada uno. Escribir “4 cm” en cada lado. 
Paso 3 Finalmente, usar una regla para dibujar una línea recta 
Pedir a los estudiantes que recuerden cómo dibujar que una el punto $ con el punto R. 
líneas paralelas. 
Decir: Los lados opuestos de un paralelogramo son 
SE bibyemoseliads apuesto al Eat A El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujamos en el paso 2. Entonces, dibujamos una línea e EE E 
paralela a la que dibujamos en el paso 2 que pase ee, Sie paralelograma daon SE 

Ñ adyacentes y la medida de un ángulo. 

Por el punto Q. Poner la escuadra contra la línea que | 
dibujamos en el paso 2. Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 4 

(GP pág. 181). 

(Continúa en la próxima página) | 
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Dibujar rombos 


Objetivo: 
e Dibujar un rombo dados el largo de un lado y la 
medida de un ángulo 


Recursos: 
» TE págs. 136-137 ° 


6 O 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 136. 
Decir: Dibujemos un rombo ABCD donde el largo de 
AB sea de 5 centímetros y XDAB mida 70°. 
Escribir: AB = 5 centímetros 

<DAB = 70° 
Repasar las propiedades de un rombo con los estudiantes. 
Demostrar cómo hacer el bosquejo de un rombo ABCD. 
Pedir a los estudiantes que observen el rombo en el globo 
de pensamiento de la página. Guiar a los estudiantes a 
través de los pasos 1 a 4 y pedirles que dibujen el rombo 
en una hoja de papel. 


CP: pág. 94 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una línea recta de 5 centímetros de 
largo y marcar los puntos A y B. Escribir “5 cm” en la 

línea AB. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Cuál es el ángulo que conocemos? (+ DAB) 
¿Cuál es el vértice del <DAB? (Punto A) ¿Cuánto mide? 
(70°) Decir: Entonces, dibujamos en el punto A un ángulo 
que mida 70° usando un transportador. Encontrar la 
marca de 70° en la escala interna del transportador y 
marcar el punto. Retirar el transportador. Usando una 
regla, dibujar una línea recta que una ese punto con el 
punto A. Marcar el ángulo y escribir "70%. 


Paso 3 

Decir: Los lados opuestos de un rombo son paralelos. 
Dibujemos el lado opuesto al lado paralelo que dibujamos 
en el paso 2. Entonces, dibujamos una línea paralela a 
la que dibujamos en el paso 2 que pase por el punto 

B. Poner la escuadra contra la línea que dibujamos en 

el paso 2. Luego, poner una regla contra la base de la 
escuadra. Sosteniendo la regla firmemente en su lugar, 
deslizar la escuadra hacia la derecha hasta tocar el 
punto B. Con la regla y la escuadra aún en su lugar, 
dibujar una línea recta que pase por el punto B contra el 
borde de la escuadra. 


Capítulo 6: Polígonos 


Paso $ Dibuja una linea paralela o la línea dibujada en el paso 2 pasando 
porel punto B. 


Sen B 


Paso 4 Marca los puntos D y C de tal forma que AD = 5 centimetros y 
BC = 5 centímetros. Luego, une los puntos D y C. 
` 


mp Som Sem 


A Som ° 


1, Dibuja un rombo DEFG en el cual DE = 4 centímetros y +DEF = 120°, 


Paso 4 

Decir: Todos los lados de un rombo son iguales. Sabemos 
que AB tiene 5 centímetros de largo, por lo tanto, los 
lados AD y BC también deben tener 5 centímetros de 
largo. Entonces, marcamos el punto D y el punto C de 
manera que los largos, AD y BC, sean de 5 centímetros 
cada uno. Escribir “5 cm” en cada lado. Finalmente, usar 
una regla para dibujar una línea que una el punto D con 
el punto C. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un rombo dados el largo de un lado y la medida 
de un ángulo. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 5 
(GP pág. 182). 
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Dibujar trapecios 


Objetivo: 
+ Dibujar un trapecio, dados los largos de dos lados y 
las medidas de dos ángulos 


Recursos: 
+ TE: págs. 138-140 e CP:pág.95 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 138. 
Decir: Dibujemos un trapecio ABCD donde AB sea 
paralelo a DC, el largo de AB sea de 5 centímetros, el 
largo de AD sea de 4 centímetros, el XDAB mida 70° y 
el XABC mida 65°. 
Escribir: AB // DC 

AB = 5 centímetros 

AD = 4 centímetros 

*DAB = 70° 

*ABC = 65° 
Repasar las propiedades de un trapecio con los 
estudiantes. Demostrar cómo hacer un bosquejo del 
trapecio ABCD. Pedir a los estudiantes que observen el 
trapecio en el globo de pensamiento en la página. 
Guiar a los estudiantes a través de los pasos 1 a 4 y 
pedirles que dibujen el trapecio en una hoja de papel. 


Paso 1 

Decir: Primero, dibujar una línea de 5 centímetros de 
largo y marcar los puntos A y B. Luego, escribir “5 cm” 
en la línea AB. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Cuál es el ángulo en el punto A? (El 4DAB) 
¿Cuánto mide? (707) Decir: Entonces, dibujamos en el 
punto A un ángulo que mida 70° usando un 
transportador. Encontrar la marca de 70° en la escala 
interior del transportador y marcar el punto. Retirar el 
transportador. Usando una regla, dibujar una línea 
que una ese punto con el punto A. Marcar el ángulo 
y escribir "70%. Sabemos que AD = 4 centímetros. 
Entonces, marcar el punto D de manera que el largo AD 
sea de 4 centímetros. Escribir “4 cm" en la línea AD. 


Paso 3 

Decir: Los trapecios tienen un par de lados paralelos. 

AB y DC son los lados paralelos. Dibujemos la línea DC. 
Entonces, dibujamos una línea parelela a la línea AB que 
pase por el punto D. Poner la escuadra contra la línea AB. 
Luego, poner una regla contra la base de la escuadra. 
Sosteniendo la regla firmemente en su lugar, deslizar la 
escuadra hacia arriba hasta que toque el punto D. Con la 
regla y la escuadra aún en su lugar, dibujar una línea que 
pase por el punto D contra el borde de la escuadra. 
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Dibujar trapecios 


E Dibuja un trapecio ABCD en el cual AB // DC, 


D; £ 
AB = 5 centímetros, AD = 4 centímetros, 
{DAB = 70° y KABC = 65°. 
a Ka 
À A 
a B 


Dibuja una linea recta AB de 5 centímetros de largo. 


A Sem 8 


Dibuja un ángulo con uno medida de 70° en el punto A. 
Marca el punto D de tal forma que AD = 4 centimetros. 


138 om7 sensiane toscatoniniemotono res amos 


Lección 2: Dibujando cuadriláteros 


Paso 4 Dibuja un ángulo con una medida de 65° en el punto B. 
Marca el punto C como se muestra a continuación. 
Marca los lados paralelos con lechas. 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja un trapecio WXYZ en el cual ZY // WX, WX = 7 centímetros, 
WZ = 4 centimetros, X2WX = 85° y wt = 1208, 


1 Y 
Aen 
DN k O. 
kipi A 


AE} Copio 6. ochdod 6, página 95 
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Paso 4 

Decir: Finalmente, vamos a dibujar la línea recta BC. 
Sabemos que el XABC = 65. El vértice del XABC es el 
punto B. Entonces, dibujamos en el punto B un ángulo 
que mida 65° usando un transportador. Encontrar la 
marca de 65° en la escala exterior del transportador y 
marcar el punto. Retirar el transportador. Usando una 
regla, dibujar una línea que una ese punto con el punto 
B. Marcar el ángulo y escribir 65°. Extender la línea de 
manera que se encuentre con la línea que dibujamos 
en el paso 3. Marcar el punto donde se encuentran las 
dos líneas como punto C. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar un trapecio dados los largos de dos lados y las 
medidas de dos ángulos. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 6 
[GP pág. 182). 


Capítulo 6: Polígonos 


Práctica 2 verrespuestos adicionales. 
1. Dibuja una figura con las medidos dados. 
b) PQRS es un cuadrado, 


ABCD es un rectángulo. 


a) 


H ë 


A 2em? 


Dibuja un paralelogramo JKLM y un rombo PQRS con las medidas dadas. 


P Son Q 


3. Dibuja un trapecio ABCD y un trapecio WXYZ con las medidas dadas, 


j np e b) w 
acm 
acm 
x 1 
AD Ch SE 5cm 
Zem Y 


140 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar rectángulos y cuadrados. 

El ejercicio 1(a) ayuda a los estudiantes a dibujar un 
rectángulo dado su largo y su ancho. 

El ejercicio 1(b) ayuda a los estudiantes a dibujar un 
cuadrado dado el largo de un lado. 

El ejercicio 2 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar paralelogramos y rombos. 

El ejercicio 2(a) ayuda a los estudiantes a dibujar 

un paralelogramo dados los largos de dos lados 
adyacentes y la medida de un ángulo. 

El ejercicio 2(b) ayuda a los estudiantes a dibujar un 
rombo dados el largo de un lado y la medida de un 
ángulo. 

El ejercicio 3 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
dibujar trapecios. 

El ejercicio 3(a) ayuda a los estudiantes a dibujar un 
trapecio dados los largos de dos lados y las medidas de 
dos ángulos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 405. 
Se pueden imprimir las figuras dibujadas en esta página 
en hojas de transparencias y ponerlas sobre los trabajos 


de los estudiantes, para revisar si las dibujaron con 
precisión. 
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Lección 3: Área de polígonos y figuras 
compuestas 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Encontrar el área de polígonos 


Objetivo: 
+ Encontrar el área de un polígono regular 


Materiales: 
+ 1 copia del Hexágono regular (BR6.1) por estudiante 


Recursos: 
. TE: págs. 141-142 ° CP:pág.96 

Pedir a los estudiantes que observen el hexágono en 

el TE pág. 141. 

Preguntar: ¿Cuántos lados tiene el hexágono? (6) ¿Son 
iguales todos los lados del hexágono? (Sí) Decir: Todos 
los lados y ángulos de un polígono regular son iguales. 
Encontremos el área de un hexágono. 

Entregar una copia del Hexágono regular (BR6.1) a cada 
estudiante. Guiar a los estudiantes a través de los pasos 1 
a 3 y pedirles que encuentren el área del hexágono. 


Paso 1 


O 


Decir: Primero, podemos dividir el hexágono regular en 6 
triángulos iguales. Unir el centro del hexágono con cada 
uno de sus vértices. 

Pedir a los estudiantes que unan el centro del hexágono 
con cada uno de sus vértices, dibujando líneas 
punteadas, como se muestra en la página. 

Decir: El hexágono regular está ahora dividido en 

ó triángulos iguales. 


Paso 2 

Preguntar: ¿Cuántos triángulos iguales hay en un 
hexágono? (6) ¿Podemos encontrar el área de cada 
triángulo? (Sí) 
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Lección 3 Área de polígonos y figuras compuestas 
Encontrar el área de polígonos 


Encuentra el área del hexágono regular que se muestra a continuación. O es el 
centro del hexágono. OM es la línea perpendicular que une O con un lado del 
hexágono. 

Un polígono regular es un 

polígono en el que todos 

los lados y ángulos son 

iguales, 


pi 
Mcm” s 


Paso 1 


a 


Une el centro del hexágono con cada uno de sus vértices. 


Bi 


10cm 
Paso 3 Encuentra el área de cada triángulo. 


Podemos dividir el 
hexágono regular en 
é triángulos iguales, 


Yo que la inea OM es perpendicular al 
lado corespondiente, éste es la altura 
del triángulo. 


Paso 3 Multipico el área de cada triángulo por el número de triángulos. 


Área del hexágono = 6- 43,5 
=26] cm? 


Para encontrar el área de cualquier polígono, podemos dividitto en triángulos 
iguales y luego encontrar la suma de las áreas de los triángulos. 


OT Soo tacctinteratorciprera amena. 141 


Área de un triángulo = > ` Base : Altura 
= 1 D H 
=3:10:8,7 
= 43,5 cm? 
Paso 3 
Decir: Podemos encontrar el área del hexágono 


multiplicando el área de cada triángulo por el número de 
triángulos en el hexágono. Preguntar: ¿Cuántos triángulos 
iguales hay en el hexágono? (6) 
Escribir: Área del hexágono = ó - 43,5 

=261 cm? 
Decir: Para encontrar el área de cualquier polígono 
regular, podemos dividir el polígono en triángulos iguales y 
luego sumar el área de éstos. 


Lección 3: Área de polígonos y figuras compuestas 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el área del octágono regular que se muestra a continuación. O es 
el centro del octágono. OP es la línea perpendicular que une O con un lado 
del octágono. 


Podemos dividir el octágono 
regular en 8 triángulos iguales. 


ED 


— 
Bem 


1 


Área de un triángulo — : Bose - Altura 


z 
A O 15 
2 


=— 


Área del octógono =8-_% — 
480 _ cm SE) Cophulo 6: och4dod 7. página 9 


Encontrar el área de figuras compuestas 


La figura está formada por un hexágono regular y un paralelogramo. Encuentra el 
área de la figura. 


Ion ` on 


Área del hexágono regular = é - (3-15-139) 
= 625,5 cm? 


Área del paralelogramo = Base + Altura 
=20: 139 
=278 cm? 


142 


streamen pie d a rr 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
encontrar el área de un polígono. Los estudiantes deben 
dividir el octágono en triángulos iguales para encontrar su 
área. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 7 
(GP pág. 183). 


ro) Encontrar el área de figuras compuestas 


Objetivo: 
° Encontrar el área de una figura compuesta formada 
por polígonos 


Recursos: 


e TE págs. 142-144 * CP: pág. 97 


Pedir a los estudiantes que observen la figura compuesta 
en el TE pág. 142. . 

Decir: La figura está formada por un hexágono regular y un 
paralelogramo. Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de 
la figura? (Sumando el área del hexágono regular y el área 
del paralelogramo) Decir: Primero, encontramos el área 
del hexágono regular. Luego, encontramos el área del 
paralelogramo. Finalmente, sumamos ambas áreas para 
obtener el área total de la figura. 


Capítulo 6: Polígonos 


Área de lo figura = 625,5 + 278 


=903,5 cm? 


1. La figura está formada por un pentágono regular y dos trapecios idénticos. 
Encuentra el área de la figura. 


Área de la figura 
= Área del pentágono regular 
+ (2 Área del trapecio) 


Aren del pentágono regular = 5 (3 - Base - Altura ) 


=5- (4 w 7 ) 
=_175 cm? 


Área del trapecio = - Altura: (La suma de los lados paralelos) 


E Mia Ey 


d 
2 
=45 


EE) Copio é ochvidad 8, pógno 97 


Práctica 3 ver respuestas ocicionales. 


1. Encuentra el área de cada polígono regular. O es el centro de cada polígono, 
OP es lo Iinea perpendicular que une O con un lado del polígono. 


l4cm_ 


143 


OU naatc tarato Ire (1) Pie UA meng 


Revisar con los estudiantes los pasos para obtener el área 
de un hexágono regular y el área de un paralelogramo. 
Pedirles que observen la figura compuesta en el 

TE pág. 142. Guiar a los estudiantes a que dividan el 
hexágono regular en triángulos iguales e identifiquen la 
base y la altura del paralelogramo. 

Preguntar: ¿En cuántos triángulos iguales podemos dividir 
el hexágono? (6) ¿Cuál es la base del triángulo? 

(15 centímetros) ¿Cuál es la altura del triángulo? 

(13,9 centímetros) 


Escribir: Área del hexágono regular = ó - (3: 15: 13,9) 


= 625,5 cm? 

Decir: Luego, encontramos el área del paralelogramo. 
Preguntar: ¿Cuál es la base del paralelogramo? 
(20 centímetros) ¿Cómo encontramos la altura del 
paralelogramo? (Identificando línea perpendicular a la 
base) ¿Cuál es la altura del paralelogramo? 
(13,9 centímetros) 
Escribir: Área del paralelogramo = Base - Altura 

=20: 13,9 

=278 cm? 
Decir: Finalmente, obtenemos el área total de la figura. 
Escribir: Área de la figura = 625,5 + 278 

= 903,5 cm? 

Decir: El área de la figura es de 903,5 centímetros 
cuadrados. 


(Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
encontrar el área de una figura compuesta. Se espera 
que ellos sumen el área de un pentágono regular y el 
área de los dos trapecios idénticos para obtener el área 
de la figura compuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 8 
(GP pág. 183). 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
encontrar el área de polígonos regulares. 

El ejercicio 2 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
encontrar el área de una figura compuesta, Se espera 
que ellos sumen el área de un octágono regular y el 
área de dos hexágonos regulares para obtener el área 
de la figura compuesta. 

El ejercicio 3 ayuda a los estudiantes a practicar cómo 
encontrar el área de una figura compuesta. Se espera 
que ellos sumen el área de un heptágono regular y el 
área de dos triángulos idénticos para obtener el área de 
la figura compuesta. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 406. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre área 
de polígonos, usando la estrategia de dibujar un 
diagrama 


Esta estrategia permite a los estudiantes encontrar la 
solución a través de la visualización. 


Recurso: 
° TE págs. 144-145 


Procedimiento sugerido 

1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué forma tiene la pegatina? 
[Pentágono regular) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(El largo de la línea perpendicular que une el centro 
del pentágono con uno de sus lados) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Para encontrar el largo de la línea 
perpendicular que une el centro del pentágono con 
uno de sus lados, podemos dibujar la figura como 
ayuda para visualizar mejor su forma. 
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La figura está formada por un octágono regular y dos hexágonos regulares. 
Encuentra el área de la figura. 


La figura está formada por un heplágono regular y dos tiángulos idénticos. 
Encuentra el área de la figura. 


Lección 4 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Una pegatina tiene forma de pentágono regular. El área de la pegatina es de 
172.5 cm, Si un lado del pentágono mide 10 centímetros, ¿cuál es el largo de la 
línea perpendicular que une el centro del pentágono con uno de sus lados? 


Comprendo 
el problema. ¿En cuántos triángulos iguales se puede 
dividir un pentágono? 
¿Qué fracción del área total es el área 
de un triángulo? 
¿Cuál es el éreo de cada triángulo? 
¿Qué debo encontrar? 


2 Meno. Puedo dibujar un diagrama como ayuda 
qué hacer. para resolver el problema. 


TAA oxuseconcuaaranwenstowa t Pis La Nenn 


Lección 4: Resolución de problemas 


3. Resuelvo el problema. 


En la pizarra, dibujar un pentágono regular y luego, 
dibujar líneas punteadas sobre la figura que unan el 


centro del hexágono con cada uno de sus vértices y 


dividir el hexágono en cinco triángulos iguales. 
Decir: En la figura, podemos ver que la línea 


perpendicular que une el centro del polígono con uno 


de sus lados es la altura del triángulo. Dibujar la línea 
perpendicular que une el centro del polígono con 
uno de sus lados. 

Preguntar: ¿Cuál es el área del pentágono regular? 
(172,5 centímetros cuadrados) ¿Cuántos triángulos 
iguales hay en el pentágono regular? (5) ¿Cómo 
podemos encontrar el área de cada triángulo? 

(El área de cada triángulo es un quinto del área 
total) Decir: Ahora, podemos ver que el área de 
cada triángulo es š del área del pentágono regular. 
Podemos encontrar el área de un triángulo para 
encontrar la altura de este. Preguntar: ¿Cuál es 

la base del triángulo? (10 centímetros) ¿Podemos 
encontrar el largo de la línea perpendicular? (Sí) 
¿Cómo? (Encontrando el área de un triángulo y 
luego encontrar la altura de éste, o sea la línea 
perpendicular) 

Escribir: Área de cada triángulo = š a 172.5 


=34,5 cm? 
Área del triángulo = 3 ` Base - Altura 
34,5=3- 10- Altura 


Altura del triángulo = 6,9 cm 
Decir: Entonces, el largo de la línea perpendicular es 
de 6,9 centímetros. 


Compruebo 

Decir: Podemos comprobar nuestra respuesta 
encontrando el área del pentágono regular usando 
el largo de la línea perpendicular y 

el largo de un lado. 

Escribir: Área de un triángulo = 3 “10:69 


=34,5 cm? 

Área del pentágono regular 

= 5: Área de un triángulo 

=5:34,5 

=1725 em? 
Decir: El área del pentágono regular es de 
172,5 centímetros cuadrados. Mi respuesta es 
correcta. 


Resuelvo 
el problema. 


Podemos dividir el pentágono 
regular en 5 triángulos iguales. 


E área de codo triángulo es un 
quinto del área total. 
—— 
9 pa! 


Área de cada tiángulo=+ - 1725 
=345cme 
Área de un triángulo =} -Base- Altura 
BEE 
Altura del triángulo = 6.9 cm 


La altura del triángulo es la línea perpendicular que 
une el centro del polígono con uno de sus lados. 


Entonces, el largo de la de línea perpendicular es 
69 centímetros. 


Compruebo ES 
¿Respondiste lo Área de un triangulo =Ç + 10-69 


pregunta? =345 cm 
¿Es correcta tu Área de un pentágono = 5: Área de un triángulo 


respuesta? ES 


=172,5cm* 
Mirespuesla es correcto. 
AE) reposo 1 pognas 98-108 


Ges dl 

Capítulo 

Reiterar los siguientes puntos: 

* Podemos dibujar un triángulo dadas las medidas 
de dos ángulos y el largo de un lado. 

+ Podemos dibujar un triángulo dados los largos de 
dos lados y la medida de un ángulo. 

* Podemos dibujar un rectángulo dado su largo y su 
ancho. 

+ Podemos dibujar un cuadrado dado el largo de 
un lado. 

+ Podemos dibujar un paralelogramo dados los 
largos de dos lados y la medida de un ángulo. 

* Podemos dibujar un rombo dado el largo de un 
lado y la medida de un ángulo. 

* Podemos dibujar un trapecio dados los largos de 
dos lados y las medidas de dos ángulos. 

° Se puede obtener el área de una figura 
compuesta formada por polígonos sumando las 
áreas de éstos. 


Iral Cuaderno de Práctica Repaso 1 (GP págs. 184-189) 
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d 2 3. Dibuja un triángulo GHI en el cual GH = é centimetros, {IGH = 52° 


Actividad 1 Dibujando triángulos 


1. Dibuja un triángulo ABC en el cual AB = 5 centímetros, ZCAR = 56° y 
CBA = 78>, 


A 
G 


Som H 


4. Dibuja un triángulo RST en el cual RS = 7 centímetros, {TRS = 30° 
y *RST = 130°. 


2. Dibuja un triángulo DEF en el cual DE = 6 centímetros y XFDE = XDEF = 65°, 


F 
F 
à 
D Zen E 
A A 
D Am E 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


E é Polígonos 89 


Dibujar un triángulo dadas las medidas | Se espera que los estudiantes usen una regla y un 


de dos ángulos y el largo de un lado transportador para dibujar un triángulo dadas las medidas 
de dos ángulos y el largo de un lado. Se les da un bosquejo 
como guía. 
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3. Dibuja un triángulo XYZ en el cual XY = XZ = 7 centímetros y <ZXY = 60°, 


Actividad 2 Dibujando triángulos 


1. Dibuja un triángulo ABC en el cual AB = é centímetros, BC = 4 centímetros y 
CBA = 50°, 


£ 


A. Dibuja un triángulo DEF en el cual DE = 5 centimetros, FD = 7 centímetros y 
{FDE = 140°. 


2. Dibuja un triángulo MNP en el cual MN = é centimetros, NP = 4 centimetros y 
MNP = 90°. 


TAFTI en 


da 


6 Polígonos 91 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Dibujar un triángulo, dados los largos 
de dos lados y la medida de un ángulo 


Se espera que los estudiantes usen una regla y Un 
transportador para dibujar un triángulo dados los largos de 
dos lados y la medida de un ángulo. Se les da un bosquejo 
como guía. 
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Actividad 3 Dibujando cuadriláteros 


1. Dibuja un rectángulo ABCD en el cual AB = 8 centimetros y BC = 4 centimetros. 


D c 
pr q 


2, Dibuja un cuadrado EFGH con lados de 6 centímetros. 


92 6 Polígonos 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Dibujar un rectángulo dado su largo y 
su ancho 


Dibujar un cuadrado dado el largo de 
un lado 


Actividad 4 Dibujando cuadriláteros 


1. Dibuja un paralelogramo ABCD en el cual AB = 8 centímetros, 
BC = 5 centimetros y ABC = 120°. 


2. Dibuja un paralelogramo PQRS en el cual PQ = 7 centímetros, 
PS = ó centimetros y <SPQ = 45°. 


é Polígonos 93 


Se espera que los estudiantes dibujen un rectángulo dado su 
largo y su ancho. Se les da un bosquejo como guía. 


Se espera que los estudiantes dibujen un cuadrado dado el 
largo de un lado. Se les da un bosquejo como guía. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Dibujar un paralelogramo dados los 


largos de dos lados adyacentes y la 


Se espera que los estudiantes dibujen un paralelogramo 
dados los largos de dos lados adyacentes y la medida de un 


medida de un ángulo 
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ángulo. Se les da un bosquejo como guía. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


Actividad 6 Dibujando cuadriláteros 


1. Dibuja un trapecio ABCD en el cual AB // DC, AB = 7 centimetros, 
BC = é centimetros, {DAB = 70* y <ABC = 90°. 


Actividad 5 Dibujando cuadriláteros 


1. Dibujo un rombo ABCD en el cual AB = 6 centímetros y XDAB = 50°. 


E 


2. Dibuja un trapecio PQRS en el cual SP // RQ, SP = 8 centímetros, 
QP = 4 centímetros, XSPQ = 60° y XRSP = 50°, 


94 o Polígonos 02017 schotse El Mea a oa DOES noO O por é Polígonos 95 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Dibujar un rombo dado el largo de un 
lado y la medida de un ángulo 


Se espera que los estudiantes dibujen un rombo dado el 
largo de un lado y la medida de un ángulo. Se les da un 
bosquejo como guía. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


1-2 Dibujar un trapecio dados los largos de 


dos lados y las medidas de dos ángulos 


Se espera que los estudiantes dibujen un trapecio dados los 
largos de dos lados y las medidas de dos ángulos. Se les da 
un bosquejo como guía. 
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ld 


Actividad 7 Área de poligonos y figuras 
I compuestas 


.. Encuentra el área de los siguientes polígonos regulares. 


a) 


1 
Area de un Irúngulo = + 
1 


Bose - Altura 


=7 015 
=75cm* 


Área del heptágono=7 : 75 
=525cm' 


Área de un triángulo = $ ` Base - Altura 


KHAN 


= 35 om 


Área del pentógono = 5- 35 
= 175 cm° 


Área de un tiëngulo = — Base - Altura 


1 
=y'l61:12 


=96,6cm' 


Área del nonágono = 9 -96,6 
=8694 cm” 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Encontrar el área de un polígono 
regular 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Encontrar el área de una figura 
compuesta formada por polígonos 
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Actividad 8 Área de polígonos y figuras 
compuestas 


1... La figura está formada por un pentágono regular y dos rombos idénticos. 
Encuentra el área de la figura. 


Área de un rombo = Base ` Allura 
= 14:12 
=168 cm 


Área del pentágono = 5: (1. 10-14) 


0 cm 


Área de lo figura = (2 - 168 ) + 350 
= 686 cm' 


2. La figura está formada por un octágono regular y un cuadrado, Encuentra el 
éreo dela figura. 


Áreo del cuadrado = Lado + Lado 
0-10 
= 100 env 


Area deloctágono=8- (T - 12.1 - 10) 
= 484 cm: 


Área de lo figuro = 100 + 484 
= 584 cm 
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Se espera que los estudiantes encuentren el área de un 
polígono regular dividiendo el polígono en triángulos iguales. 
Deben multiplicar el número de triángulos y el área de cada 
triángulo para obtener el área del polígono. 


Se espera que los estudiantes encuentren el área de figuras 
compuestas formadas por polígonos. Deben encontrar el 
área de cada polígono antes de sumarlas, para obtener el 
área de la figura compuesta. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


Repaso 1 pa 


1. Usa la factorización prima para encontrar el minimo común múltiplo 


de 45 y 60. 


op 
12 
4 
4 
2 
1 


5-3-3-2.2=180 
El mínimo común múltiplo de 45 y é0 es 180, 


.. ¿Es 216 un múltiplo común de 8 y 9? 


2 


Redondea cada decimal a 2 posiciones decimales. 
a) 0124 EN 
c) 399% 400 


, Expresa cada número mixto como decimal con 2 posiciones decimales. 


5 
a 37 


1 
b) 55 


. Multiplica. 


a) 28-31= 4% 
c) 1203- 24= 22872 


, Encuentra las medidas equivalentes. 
. 


o) 26km=24% m b) 
d 54L=%5_1_400 ml d) 


. ¿Son los siguientes figuras teselados? Completa los espacios en blanco 


con $í o No. 


a) 


Si, 216 es un múltiplo común de 8 y 9. 


, Suma o resta, Expresa cada respuesta en su forma más simple. 


a) b) 


2 
3 
8: 


14 = 
3, 
wo Si 


d 
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Encontrar el mínimo común múltiplo de dos números 
Averiguar si un número es un múltiplo común de dos números dados 
Adición y sustracción de números mixtos 


Dividir una fracción propia por un entero u otra fracción propia, y dividir un 
entero por una fracción 


Redondear un decimal con 2 posiciones decimales 
Expresar un número mixto como decimal con 2 posiciones decimales 
Multiplicar un decimal por otro número decimal con una posición decimal 


Convertir una medida de una unidad mayor a una unidad menor o a unidades 


Grado 6 Capítulo 3 
compuestas 


Identificar si una figura dada es un teselado Grado 6 Capítulo 4 
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12. Mide la longitud de los lados de los triángulos. Completa las oraciones con 
equilátero, isósceles o escaleno. i 


10. Estos triángulos no están dibujados a escala. Encuentra la medida 
desconocida del ángulo. 


a) a 


Triángulo Triángulo 
escaleno isósceles equilótero 


š 
13. Clasifica los triángulos según la medida de sus ángulos. 
Completa con acutángulo, rectángulo u oblusángulo. 


aper Jä. Aa 


11. Estas figuras no están dibujadas a escala, Encuentra la medida desconocida 
del ángulo. 


z 
o) b) w 


Triángulo Triángulo 


rectóngulo obtusóngulo 


14, Encuentra el área de los siguientes poligonos regulares. 


a) b) 
===] — 
12cm 9.6cm 
Área del heptágono Área del nonágono 
=_2%_cm* = _56L£ cm? 
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Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre paralelogramos, 
rombos o trapecios 


Identificar y clasificar triángulos equiláteros, isósceles y escalenos 


Identificar y clasificar triángulos rectángulos, obtusángulos y acutángulos 


Encontrar el área de un polígono regular 
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185 


15. La figura está formada por un octágono regular y dos 
rombos idénticos. Encuentra el área de la figura. 


17. Dibuja un rombo WXYZ en el cual WX = 5 centímetros y XZWX = 50°. 


Área de la figura = _— 42" 6 _ cm? 


18. Dibuja un trapecio UVWX en el cual UV // XW, UV = 4 centímetros, 

UX = é centímetros, {XUV = 130° y <UVW = 95", 

16. Dibuja un triángulo ABC en el cual AB = 6 centímetros, 
CAB = 55 y ¿CBA = 63", 


102 Reposo 1 
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Grado 6 Capítulo ó 


Encontrar el área de una figura compuesta formada por polígonos 
Dibujar un triángulo dadas las medidas de dos ángulos y un lado, dibujar un 


Grado 6 Capítulo ó 


triángulo dadas las medidas de dos ángulos y un lado 
Dibujar un rombo dadas las medidas de un ángulo y un lado 


Grado 6 Capítulo ó 


Dibujar un trapecio dadas las medidas de dos de sus ángulos y dos lados Grado 6 Capítulo ó 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabojo claramente. 


19. Escribe traslación, rolación y/o reflexión para mostrar 
ó á ido el teselado d: ósico. W: ise Sege I 
SES 21. María y Diana hicieron el mismo número de marcos fotográficos para la 
close de artes visuales. María usó 16 palitos de madera para cada marco 
fotográfico, mientras que Diana usó 24 palitos de madera para cada uno. 
¿Cuál es el menor número de marcos fotográficos que codo una de ellas 
hizo? 


Traslación y reflexión 


D 
2:2:2-2:3=48 


20. Usa la figura dada para construir un teselado. Cada una de ellas hizo 48 marcos fotográficos. 


`. Rafael planeó terminar su tarea en 33 horas, pero terminó su tarea 


en 24 horas. ¿Cuánto tiempo menos tardó Rafael en terminar su tarea? 


1 
Rafael tardó 177 de hora menos en terminor su tarea. 


Raposo? 105 
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Identificar una traslación, rotación y/o reflexión de una figura unitaria al construir 
un teselado 


Dibujar un teselado en papel de puntos isométricos Grado 6 Capítulo 4 


Grado 6 Capítulo 4 


Resolver un problema que involucre factores y múltiplos Grado ó Capítulo 1 
Resolver un problema de 1 paso que involucre adición de números mixtos Grado ó Capítulo 2 
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25. La Sra. Gómez tenía 5,38 kilogramos de harina. Ella homeó 8 hogazas de pan 
y una torta de lúcumo. Ela usó 220 gramos de harina para homeor cada 
hogaza de pan y 360 gramos de harina para homear la torta de lúcuma. 
¿Cuántos kilogramos de harina le quedaron? 


23. Hay un poste ubicado al inicio de un sendero de excursión de 7 kilometros. 
A confinuación, hay un poste cada | de kilómetro a lo largo de todo el 
sendero. ¿Cuántos postes hay en total? 


Cantidad de harina usada para homear el pan 
=8-220 8 
=17609 


Cantidad de harina usada = 1760 + 360 
Hay 22 postes en total. 91109 
=2.12kg 
Contidad totol de harina que quedó = 538 - 2.12 
=3.26 kg 


Le quedaron 3,26 kilogramos de horiño. 


, Una cesta vacía tiene un peso de 0,4 kilogramos. Una cesta con 12 mangos 
tiene un peso de 4,24 kilogramos. Encuentra el peso promedio de cada 
mango. 


. Sora tiene una bolsa grande de cuentas. Ella guarda 4 de las cuentas en 
bolsas más pequeñas. Si cada bolsa contiene Je la cantidad de 
cuentas de la bolsa grande, encuentra la cantidad de bolsas que 
tiene Sara. 


=4,24-0,4 
=3,84 kg 


Peso total de 12 mangos 
Peso promedio de cada mango = 3,84 : 12 
=0,32kg 


E mer o 320 
PTEE EIEE letra eric peso promedio de cado mongo es de 0,32 kilogramos o 320 gramos. 
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Resolver problemas de 2 pasos que involucre fracciones e Grado 6 Capítulo 2 


Resolver un problema. de 1 paso que involucre división de una fracción propia 
por otra fracción propia 


Grado 6 Capítulo 2 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre las cuatro operaciones 
con decimales » 


Resolver problemas de 2 pasos que involucre decimales 


Grado 6 Capítulo 3 


Grado 6 Capítulo 3 
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27. María compró 8 paquetes de globos para una festa. Codo paquete 
contenía 30 globos. Ela usó 27; paquetes de globos para decorar 
la fiesta y 135 globos para regalar a losinvitados. ¿Qué fracción del número 
total de globos le quedó? 
8-30=240 
María compró 240 globos en total. 


Ella usó 75 globos para decorar la fiesto. 


240-75-135=30 
Le quedaron 30 globos 
ER 


E? 


A Mara le quedó + de los globos. 


). Valeria usó 1,25 metros de cinta para un proyecto de arte. Al día siguiente, 
ella usó otros 0,95 metros de cinta para el mismo proyecto. Toda esta cinta la 
usó para hacer 5 flores. 


a} ¿Cuánta cinta usó ella en total? 
b) Si ella usa el mismo largo de cinta para hacer cada for, ¿cuánta cinta 
Uso para cada flor? 


a) 125+095=22 
Valeria usó 2,2 metros de cinta en totol. 


b) 2,2:5=0,44 
Ello uso 0,44 metros de cinta para codo for, 


Resolver problemas de varios pasos que involucre fracciones Grado 6 Capítulo 2 


Resolver problemas de 2 pasos que involucren decimal con una y dos. 


ítulo 2 
posiciones decimales Grado ó Capítulo 
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f Capítulo Figuras 3D 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Prismas y pirámides 
Lección 2: Cilindros y conos 

Lección 3: Redes 

Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En el Grado 2 los estudiantes aprendieron las 
propiedades de las figuras 3D básicas tales como cubos, 
prismas rectangulares, cilindros y conos. En este capítulo, 
los estudiantes amplían sus conocimientos y aprenden 
acerca de las propiedades de prismas y pirámides, 
descubriendo el número de s eh y vértices de 
cada figura 3D. Los estudiantes aprenden solamente 
las propiedades de pirámides y prismas rectos y no de 
pirámides y prismas oblicuos. 

Se entregarán figuras 3D a los estudiantes en las 
etapas iniciales del aprendizaje como ayuda para su 
visualización espacial, así como para que identifiquen 
las propiedades de las figuras 3D. A continuación, los 
estudiantes aprenderán a identificar redes de 

figuras 3D, aplicando sus conocimientos sobre las 
propiedades de las figuras 3D y sus habilidades de 
visualización espacial. El aprendizaje de redes de 
figuras 3D desarrollará y mejorará el razonamiento 
espacial de los estudiantes a medida que aprendan a 
visualizar cómo las figuras planas se unen para formar 
una figura 3D. 
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- Un cubo y un prisma rectangular tienen 6 caras, I aristas y 
I vértices cada uno. 


des EN 
Bä Si 
E WW ` 


cubo prisma rectangular 


. Un cilindro tiene 2 caras y 1 superficie curva. 


cilindro 


Un cono tiene 1 cara y 1 superficie curva. 


146 — oxuioasqctacotninnotowifj Pie tia au roo 


¡Recordamos! 

Recordar: 

1. Identificar las caras, aristas y vértices de un cubo y 
de un prisma rectangular (TE 2 Capítulo 15) 
Identificar las caras y la superficie curva de un 
cilindro (TE 2 Capítulo 15) 

Identificar las caras y la superficie curva de un 
cono (TE 2 Capítulo 15) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Prismas y pirámides 
Duración: 5 horas 20 minutos 


Identificar diferentes tipos de prismas 


Objetivos: 
° Identificar diferentes tipos de prismas 
* Comprender las propiedades de los prismas 


Materiales: 

° 1 copia del Prisma pentagonal recortable (BR7.1) 
por grupo 

e 1 copia del Prisma hexagonal recortable (BR7.2) 
por grupo 


° Figuras 3D (prisma rectangular, cubo y prisma 
triangular] para modelar - 

e Figuras 3D (prisma rectangular, cubo y prisma 
triangular) por grupo 


Recursos: 
e TE: págs. 147-149 


Vocabulario: 
+ base e pentágono 
° hexágono ° prisma 


dad O 


Formar grupos de seis estudiantes. Repartir un prisma 
rectangular, un cubo y un prisma triangular a cada 
grupo. Mostrar el prisma rectangular a los estudiantes. 
Preguntar: ¿Cómo se llama esta figura 3D? (Prisma 
rectangular) Decir: Un prisma rectangular también es 
conocido como un cuboide. Escribir: Prisma rectangular 
Guiar a los estudiantes a identificar el par de caras 
idénticas paralelas y las caras rectangulares en su 
prisma rectangular. Señalar las dos caras paralelas 
idénticas del prisma, como se muestra en el TE pág. 147. 
Decir: Las dos caras paralelas idénticas son rectángulos. 
Un prisma es una figura 3D con dos caras paralelas 
idénticas unidas por caras rectangulares. 

Decir: La base de una figura 3D es la cara sobre la cual 
descansa. Preguntar: ¿Cuál es la figura de la base del 
prisma rectangular? [Rectángulo) 

Guiar a los estudiantes a que recuerden las propiedades 
de un prisma rectangular (cuboide) y las definiciones de 
caras, aristas y vértices de una figura 3D. 


Capítulo 7: Figuras 3D 


Lección 1 Prismas y pirámides 
Identificar diferentes tipos de prismas 


Un prisma es una figura 3D con dos caras paralelas idénticas 
unidas por caras rectangulares. 


Un prisma rectangular también es 


conocido como un cuboide. 
caros 


parcelas d 
Keen 4— base rectangular 
prisma rectangular 
. 


EEJ un prisma rectangular tiene é caras, 12 aristas y 8 vértices. 
Los dos caras idénticas, paralelas entre sí, son rectángulos. 
Entonces, éste es un prisma rectangular. 


Un cubo también es un prisma rectangular, así como un cuadrado es 
un fipo especial de rectángulo. 


caras Todas las caras de un 
paralelas cubo son cuadrados. 
idénticas 
base cuadrada 


Un cubo tiene é caras idénticas, 12 aristas del mismo largo y 8 vértices. 


Todos los cubos son prismas rectangulares 
pero no todos los prismas rectangulares 
son cubos, Algunos son cuboides. 


emsacirctacoor neta rsiq maen 147 


Preguntar: ¿Cuántas caras tiene un prisma rectangular? 
(6) ¿Cuántas aristas tiene? (12) ¿Cuántos vértices tiene? 
(8) Decir: Entonces, un prisma rectangular tiene ó caras, 
12 aristas y 8 vértices. 

Mostrar el cubo a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cómo se llama esta figura 3D? (Cubo) 
¿Cuántas caras idénticas tiene? (6) ¿Son paralelas (Sí) 
¿Cuántas aristas tiene el cubo? (12) ¿Cuántos vértices 
tiene? (8) ¿Cuál es la figura de su base? (Cuadrado) 
Decir: Un cubo tiene una base cuadrada y todas sus 
caras son idénticas. Un cuadrado es un tipo especial 

de rectángulo. Entonces, un cubo también es un prisma 
rectangular. Tiene ó caras, 12 aristas y 8 vértices, lo 
mismo que un prisma rectangular. Preguntar: Si todos los 
cubos son prismas rectangulares, ¿son todos los prismas 
rectangulares cubos? (No) ¿Por qué? (Porque algunos son 
prismas rectangulares con bases rectangulares) 

Mostrar el prisma triangular a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cuántas caras idénticas hay? (2) ¿Son del 
mismo tamaño? (Si) ¿Son paralelas? (Sí) ¿Cuál es la figura 
de las otras caras que unen las dos caras triangulares 
paralelas? (Rectángulo) ¿Es esta una figura 3D? (Sí) ¿Cuál 
es la figura de su base? (Triángulo) 
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Decir: Éste es un prisma triangular. Tiene dos caras 
triangulares paralelas idénticas unidas por caras 
rectangulares. Damos el nombre a un prisma según 

Ja figura de sus dos caras paralelas. Escribir: Prisma 
triangular 

pibujar un pentágono en la pizarra. 

pecir: Éste es un pentágono. Es una figura con 5 lados. 
Escribir: Pentágono 

Recortar y plegar el recurso BR7.1 formando un prisma 
pentagonal. Entregar un prisma pentagonal a cada 
grupo. Pedir a los estudiantes que observen su prisma 
pentagonal. 

Preguntar: ¿Cuántas caras pentagonales hay? (2) 

¿Son del mismo tamaño? (Sí) ¿Son paralelas? (Sí) ¿Cuál 
es la figura de las otras caras que unen las dos caras 
paralelas idénticas? (Reciángulo) ¿Es esta figura 3D un 
prisma? (Sí) ¿Cuál es la figura de su base? (Pentágono) 
¿Cómo se llama este prisma? (Prisma pentagonal) 
Escribir: Prisma pentagonal 

Dibujar un hexágono en la pizarra. 

Decir: Este es un hexágono. Es una figura con 6 lados. 
Escribir: Hexágono 

Cortar y plegar el recurso BR7.2 formando un prisma 
hexagonal. Entregar un prisma hexagonal a cada grupo 
y guiar a los estudiantes a través de pasos similares a 
los seguidos con el prisma triangular y con el prisma 
pentagonal. 

Copiar en la pizarra la tabla que aparece en el 

TE pág. 148. Guiar a los estudiantes a que cuenten el 
número de lados de la base, caras, vértices y aristas de 
cada prisma y completen la tabla. 

Decir: Contemos el número de lados de la base, caras, 
vértices y aristas de los prismas. 

Destacar a los estudiantes que los dos lados paralelos 
idénticos de un prisma se llaman las bases del prisma. 
Las bases le dan al nombre al prisma. Por lo tanto, los 
prismas pueden! llamarse también prisma recto de base 
triangular, prisma de base rectangular, prisma de base 
pentagonal y prisma de base hexagonal. 


Después de completar la tabla, pedir a los estudiantes 
que observen las regularidades en la tabla. 

Decir: El número de caras de un prisma es 2 más que 

el número de lados de su base. Preguntar: ¿Hay otros 
patrones que se puedan observar en la tabla? (Si) ¿Cuál 
es la relación entre el número de vértices de un prisma 
y el número de lados de su base? (El número de vértices 
es 2 veces el número de lados de su base.) ¿Cuál es 

la relación entre el número de aristas de un prisma y el 
Número de lados de su base? (El número de aristas es 

3 veces el número de lados de su base.) 
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Los figuras 3D que se muestran o continuación también son prismas: 


coras 
paralelas 
idénlicos 


Gs ` pe 
triangular 
END hexagonal 


prisma triangular prisma pentagonal prisma hexagonal 


Un pentágono es una figura con 5 lados. 
Un hexágono es una figura con é lados, 
D 


Número de 
Prisma 
lados de base caras vértices aristas 


triangular 3 
rectangulor 4 
pentagonal 5 
hexagonal D 


a El número de caras de un prisma es 2 más que el número de lados de su base. 


El número de vértices de un prisma es DÉI veces el número de lados de su base. 


E número de aristas de un prisma es DÉI veces el número de lados de su base, 


¡Hagámoslo! 


1. Identifica la figura 3D que no es Un prisma. 


ç 


c D 


148 ` eenegen wionororar Po a amara 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar diferentes 
tipos de prismas. Los estudiantes deben identificar la figura 
3D que no es un prisma. 


Lección 1: Prismas y pirámides 


El ejercicio 2 ayuda a comprender las propiedades de 
un prisma. 

El ejercicio 2(a) ayuda a identificar la figura de las caras 
paralelas de la figura 3D y a nominar el prisma. 

El ejercicio 2(b) ayuda a contar el número de caras, 
vértices y aristas de un prisma dado. 


Analizo 

Pedir a los estudiantes que formen grupos para 
comentar las preguntas formuladas. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente sus respuestas 
antes de seguir con las preguntas a continuación. 
Preguntar: ¿Cuál es la figura de las caras paralelas 
idénticas? (Cuadrado) ¿Cuál es la figura de las caras 
que unen estas caras? (Rectángulo]) ¿Son idénticas 
todas las caras del prisma? (No) 

Decir: Todas las caras del prisma no son cuadradas. 
Tiene caras cuadradas paralelas unidas por caras 
rectangulares. Preguntar: ¿Qué prisma es éste? (Prisma 
rectangular) 

Concluir que Samuel está equivocado. Guiar a los 
estudiantes a observar que un cubo tiene todas sus 
caras cuadradas iguales mientras que un prisma 
rectangular tiene dos caras idénticas paralelas unidas 
por caras rectangulares. Por lo tanto, esa figura 3D no 
es un cubo. 


Comprender cortes transversales 


de prismas 


Objetivo: 

e Comprender que los cortes transversales de un 
prisma tienen la misma figura y tamaño que sus caras 
paralelas 


Materiales: 
° 1 trozo de plastilina para modelar 
° 1 trozo de plastilina por grupo 


Recurso: 
° TE: págs. 149-150 


Vocabulario: 
° corte transversal 
° corte transversal uniforme 


(a) 


da O 


Formar grupos de seis estudiantes. Entregar un trozo de 
plastilina a cada grupo. Usar un trozo de plastilina para 
modelar cómo se hace un prisma triangular. Luego, pedir 
a los estudiantes que hagan un prisma triangular usando 
un trozo de plastilina. 

Decir: Un prisma triangular es una figura 3D con dos 

caras triangulares paralelas idénticas unidas por caras 
rectangulares. 


Capítulo 7: Figuras 3D 


2. Observa la figura 3D que se muestra a continuación. 


Los dos caras paralelas de la figura 3D 
hexógono 


aj 
tienen forma de 
La figura 3D es un prisma “exagonal. 


La figura 3D tiene 3 


— 12 vértices y l aristas. 


caros, 


caras Los dos caras paralelos idénticas son 
cuadrados, Entonces, este es un cubo. 


¿Dice samuel lo correcto? Explica por qué. No 


Comprender cortes transversales de prismas 


a) Corta un prisma triangular de forma paralela a sus caras triangulares 
para obtener un corte transversal del prisma. 


corte transversal == 
= 
El corte transversal del prisma es un triángulo con la misma 
figura y tamaño que sus caras triangulares paralelas. 
Corta el prisma triangular de forma paralela a 
sus caras triangulares en otro lugar diferente. 
Obtenemos otro triángulo idéntico en figura y en 
tamaño al primer corte transversal. 
La Decimos que un prisma Iriangular tiene un corte transversal uniforme. 


omr inson tacain nensis yes mamans 149 


Pedir a los estudiantes que observen las figuras en (a) en 
el TE pág. 149. 

Usando una regla, demostrar a los estudiantes cómo 
cortar el prisma triangular de forma paralela a sus caras 
triangulares poniéndolo horizontalmente sobre la mesa. En 
seguida, pedir a los estudiantes que corten su prisma, con 
una regla, paralelamente a sus caras triangulares. Mostrar 
a los estudiantes el corte transversal del prisma cortado, 
Decir: Cuando cortamos un prisma triangular paralelamente 
a sus caras triangulares, obtenemos un corte transversal 

con la misma figura y tamaño de sus dos caras paralelas. 
Preguntar: ¿Cuál es la figura del corte transversal del prisma 
triangular? (Triángulo) Si cortamos el prisma triangular 

en un lugar distinto, paralelo a sus caras triangulares, 
¿obtendremos un corte transversal idéntico? (Si) 

Cortar el prisma triangular de forma paralela a sus caras 
triangulares en un lugar diferente. Mostrar a los estudiantes 
el corte transversal del prisma. A continuación, pedir a 

los estudiantes que corten su prisma triangular de forma 
paralela a las caras triangulares en un lugar diferente. 


Decir: Los cortes transversales del prisma triangular son 
triángulos con la misma figura y tamaño de sus dos caras 
triangulares paralelas. Decimos que el prisma triangular tiene 
un corte transversal uniforme. Una figura 3D tiene un corte 
transversal uniforme cuando los cortes transversales de las 
figuras 3D son idénticas en su figura y tamaño. 
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Corta un prisma pentagonal de forma paralela a sus caras pentagonales 
en dos lugares diferentes. 


Wi cortes transversales 


Los cortes transversales son idénticos en figura y tamaño a las caras 
pentagonales paralelas del prisma. El prisma pentagono! tiene un 
corte transversal uniforme. 


6 


Cuando cortamos un prisma en lo mismo dirección 
de sus dos caras paralelas, el corte transversal 
tiene siempre la misma figura y tamaño que sus 
coras paralelos, 


¡Hagámoslo! 


1. Une cada corte transversal con el prisma correcto. 


E h 0 
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(b) 

Decir: Un prisma triangular tiene un corte transversal 
uniforme. Descubramos si los otros tipos de prismas 
también tienen un corte transversal uniforme. 

Usar un trozo de plastilina para demostrar cómo 

hacer un prisma pentagonal. En seguida, pedir a los 
estudiantes que hagan un prisma pentagonal usando un 
trozo de plastilina. 

Decir: Un prisma pentagonal es una figura 3D con dos 
caras pentagonales paralelas idénticas unidas por caras 
rectangulares. 

Pedir a los estudiantes que observen las figuras que 
Aparecen en (b) del TE pág. 150. Usando una regla, 
demostrar a los estudiantes cómo cortar el prisma 
pentagonal de forma paralela a sus caras pentagonales 
en dos lugares diferentes. A continuación, pedir a los 
estudiantes que, de manera similar, corten con una regla su 
prisma de forma paralela a sus caras pentagonales. Mostrar 
a los estudiantes el corte transversal del prisma cortado. 
Decir: Cuando cortamos un prisma pentagonal de 
forma paralela a sus caras pentagonales en dos 

lugares diferentes, obtenemos dos cortes transversales 
pentagonales con la misma figura y tamaño. 

Preguntar: ¿Un prisma pentagonal tiene un corte 
transversal uniforme? (Sí) ¿Por qué? (Los cortes 
transversales son idénticos) 

Reiterar que todos los prismas tienen cortes transversales 
uniformes cuando se cortan en la dirección de las dos 
caras paralelas. 
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Identificar diferentes tipos de pirámides 


Una pirámide tiene una base y tres o más caras triangulares que se 
encuentran en un vértice común. 
La base de la pirámide puede tener lo figura de cualquier polígono. 


pirámide cuadrangular 


. 
Una pirómide cuadrangular tiene 1 cara cuadrada, 4 caras triangulares, 
8 aristas y 5 vértices. 

La base de esta pirámide es un cuadrado y las 4 caras triangulares 
tienen un vértice común. 


Las figuras 3D que se muestran a continuación también son pirámides. 


bas 
dy" Li fp ' 
pirámide 


pirámide pirámide 
triangular 


pirámide 
gul rectangular pentagonal 


hexagonal 
Número de 
Pirámide ` der de caras triangulares 
base con un vértice común 
triangular 3 3 


cuadrangular 4 


vértices aristas 


4 
rectangular 4 W 
pentagonal m Ea 

Ki 


hexagonal "e 
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Decir: Cuando cortamos un prisma en la misma dirección 


| de sus dos caras paralelas, los cortes transversales tienen 


siempre la misma figura y tamaño de esas caras paralelas, 
Un prisma tiene un corte transversal uniforme. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender que los cortes 
transversales de un prisma tienen la misma figura y 
tamaño en sus caras paralelas. Los estudiantes deben unir 
los cortes transversales con los correspondientes prismas. 


Identificar diferentes tipos de pirámides 


Objetivos: 
° Identificar diferentes tipos de pirámides 
+ Comprender las propiedades de las pirámides 


Materiales: 

° 1 copia del Pirámide pentagonal recortable (BR7.3) 
por grupo 
1 copia del Pirámide hexagonal recortable (BR7.4) 
por grupo 
Figuras 3D (pirámide cuadrada, pirámide triangular y 
pirámide rectangular) para modelar 
Figuras 3D (pirámide cuadrada, pirámide triangular y 
pirámide rectangular) por grupo 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Prismas y pirámides 


Recurso: 
+ TE: págs. 151-152 


Vocabulario: 
° pirámide 


Mostrar a los estudiantes una pirámide cuadrada. 

Decir: Ésta es una pirámide. Una pirámide tiene una base 

y tres o más caras triangulares que se encuentran en un 
vértice común. La base de una pirámide puede tener 
cualquier figura. Preguntar: ¿Pueden nombrar algunos 
objetos que sean pirámides? [Las respuestas pueden variar. 
Por ejemplo, las pirámides de Egipto) 

Mostrar de nuevo la pirámide cuadrada a los estudiantes. 
Pedirles que observen la figura de la figura 3D que aparece 
en el TE pág. 151. 

Preguntar: ¿Qué figura tiene la base de esta pirámide? 
(Cuadrado) Decir: Esta es una pirámide cuadrangular. El 
nombre de una pirámide depende de la figura de su base. 
Escribir: Pirámide cuadrangular 

Formar grupos de seis estudiantes. Entregar una pirámide 
cuadrangular a cada grupo. Guiar a los estudiantes a 
identificar el número de caras, aristas y vértices de la 
pirámide. 
Preguntar: ¿Cuántas caras cuadradas tiene una pirámide 
cuadrangular? (1) ¿Cuántas caras triangulares tiene? (4) 
¿Cuántas aristas tiene? (8) ¿Cuántos vértices tiene? (5) 
Decir: Entonces, una pirámide cuadrangular tiene una 
cara cuadrada, 4 caras triangulares, 8 aristas y 5 vértices. 
Pedir a los estudiantes que observen el vértice de la 
pirámide cuadrangular. Reiterar que las caras triangulares 
se encuentran en un punto común en la parte más alta de 
la pirámide y que ese punto se conoce como vértice. 
Entregar una pirámide triangular y una pirámide 
rectangular a cada grupo. Recortar y plegar el recurso 
BR7.3 y BR7.4 para formar una pirámide pentagonal y 

una pirámide hexagonal, respectivamente. Entregar una 
pirámide pentagonal y una pirámide hexagonal a cada 
grupo. Señalar el vértice de la pirámide triangular. 
Preguntar: Éste es el vértice de la figura 3D. ¿Cuántas caras 
triangulares se encuentran en el vértice? (3) ¿Cuál es la 
figura de la base de esta figura 3D? (Triángulo) 

¿Es esta figura 3D una pirámide? (Sí) ¿Por qué? (Tiene 

una base y 3 caras triangulares que se encuentran en un 
vértice común.) ¿Cómo se llama esta pirámide? (Pirámide 
triangular) Decir: La base de esta pirámide es un triángulo. 
Esta figura 3D es una pirámide triangular. 

Escribir: Pirámide triangular 

De la misma manera, guiar a los estudiantes a identificar 
las caras de las pirámides rectangulares, pentagonales y 
hexagonales. p 

Decir: Todas las pirámides tienen una base de cualquier 
figura o polígono, y tres o más caras triangulares que se 
encuentran en un vértice común. 

Copiar en la pizarra la tabla que aparece en el TE pág.151. 
Guiar a los estudiantes a contar el número de lados de la 
base, caras triangulares con un vértice común, vértices y 
aristas de cada pirámide y a llenar la tabla. 


Capítulo 7: Figuras 3D 


E número de lados de la base de una pirámide es igual al número de caras 
triangulares con un vértice común. 


El número de vértices de una pirámide es A más que el número de lados de 
su base. 


El número de aristas de una pirámide es |l] veces el número de lados de su base. 


1. Enciera los pirámides en un circulo. 
2. A continuación se muestra una pirámide pentagonal. 


Fb 
T 


La base de la pirámide tiene 5 
La pirámide tiene A 


EI lados. 


b) 


caras triangulares. 


152 
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Decir: Contemos el número de lados de la base, caras 
triangulares con un vértice común, vértices y aristas de las 
pirámides. 


Después de completar la tabla, pedir a los estudiantes 
que observen las regularidades. 

Decir: El número de lados de la base de una pirámide 

es el mismo que el número de sus caras triangulares con 
un vértice común. Preguntar: ¿Hay otros patrones que 

se puedan observar en la tabla? (Sí) ¿Cuál es la relación 
entre el número de vértices de una pirámide y el número 
de lados de su base? (El número de vértices es 1 más 

que el número de lados de su base.) ¿Cuál es la relación 
entre el número de aristas de una pirámide y el número 
de lados de su base? (El número de aristas es 2 veces el 
número de lados de su base.) 

Destacar a los estudiantes que la base de la pirámide le 
da su nombre. Por lo tanto, las pirámides también pueden 
llamarse pirámide de base triangular, pirámide de base 
cuadrangular, pirámide de base rectangular, pirámide de 
base pentagonal y pirámide de base hexagonal. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar diferentes 
tipos de pirámides. Los estudiantes deben identificar y 
encerrar en un círculo las figuras 3D que sean pirámides. 


(Continúa en la próxima página) 
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El ejercicio 2 ayuda a comprender las propiedades de 
una pirámide. Los estudiantes deben identificar y contar el 
número de lados de la base y de las caras triangulares de 
la pirámide dada. 


¡Aprendamos! Comprender cortes transversales de 


pirámides 
Objetivo: 
+ Comprender que los cortes transversales de una 


pirámide tienen la misma figura de la base pero son 
de distintos tamaños 


Materiales: 
» 1 trozo de plastilina para modelar 
+ 1 trozo de plastilina por grupo 


Recurso: 
+ TE: págs. 153-155 ° CP: págs. 109-113 


(a) 


60 O 


Formar grupos de seis estudiantes. Entregar un trozo de 
plastilina a cada grupo. Usando un trozo de plastilina, 
modelar cómo se hace una pirámide rectangular. 
Luego, pedir a los estudiantes que hagan una pirámide 
rectangular usando un trozo de plastilina. 

Decir: Una pirámide rectangular es una figura 3D con una 
base rectangular y 4 caras triangulares con un vértice 
común.Pedir a los estudiantes que observen las figuras 
que aparecen en (a) en el TE pág. 153. 

Usando una regla, demostrar a los estudiantes cómo 
cortar la pirámide rectangular de forma paralela a 

su base. A continuación, pedir a los estudiantes que 
corten su pirámide de forma paralela a su base con una 
regla. Mostrar a los estudiantes el corte transversal de la 
pirámide que cortaron, 

Decir: El corte transversal tiene la misma figura de la 
base pero distinto tamaño. Preguntar: ¿Cuál es la figura 
del corte transversal de la pirámide rectangular? 
(Rectángulo) Si cortamos la pirámide rectangular en 

un lugar diferente paralelo a su base, ¿obtendremos un 
corte transversal del mismo tamaño? (No) 

Cortar la pirámide de forma paralela a su base en 

un lugar diferente. Mostrar a los estudiantes el corte 
transversal de la pirámide. Luego, pedir a los estudiantes 
que corten su pirámide rectangular de forma paralela a 
su base en un lugar diferente. 


Preguntar: ¿Qué significa que una figura 3D tenga un 
corte transversal uniforme? (Los cortes transversales la 
figura 3D son idénticos en figura y tamaño.) ¿Son 
idénticos en figura y tamaño los cortes transversales de 
Una pirámide rectangular? (No) 
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Comprender cortes transversales de pirámides 


¡Aprendamos! 


a) 


Corto Una pirámide rectangulor de forma paralela a su base en 
dos lugares diferentes. 


A 
-n a 
y A 
= Los dos cortes transversales tienen lo misma figura pero diferente tamaño. 


Entonces, la pirámide rectangular no tiene cortes transversales uniformes. 


b) Corta una pirámide hexagonal de forma paralela a su base en dos 


lugares diferentes. 


a -0 E Â 
Los dos cortes transversales tienen la misma figura pero diferente 
tamaño. 


Entonces, lo pirámide hexagonal no tiene cortes transversales 
uniformes, 


cortes transversales 


El corte transversal de cualquier pirámide de figura paralela 
a su base tendrá la misma forma que su base, pero no el 
mismo tamaño. 


153 


NY Schola Eolo amatores 0) Pio Uq a ve 


Decir: Los cortes transversales de una pirámide 
rectangular son rectángulos de diferentes tamaños. 
Entonces, una pirámide rectangular no tiene un corte 
transversal uniforme. 


(b) 

Decir: Una pirámide rectangular no tiene un corte 
transversal uniforme. Averigúemos si los otros tipos de 
pirámides tienen un corte transversal uniforme. 

Usando un trozo de plastilina, modelar cómo se hace 
una pirámide hexagonal. A continuación, pedir a los 
estudiantes que hagan una pirámide hexagonal usando 
un trozo de plastilina. 

Decir: Una pirámide hexagonal es una figura 3D con una 
base hexagonal y ó caras triangulares con un vértice 
común. 

Pedir a los estudiantes que observen las figuras que 
aparecen en (b). Usando una regla, demostrar a los 
estudiantes cómo cortar la pirámide hexagonal de 
forma paralela a su base en dos lugares diferentes. 

A continuación, pedir a los estudiantes que corten su 
pirámide de forma paralela a su base con una regla. 
Mostrar a los estudiantes el corte transversal de la pirámide 
que cortaron. 

Decir: Cuando cortamos una pirámide hexagonal de 
forma paralela a su base en dos lugares diferentes, 
obtenemos dos cortes transversales hexagonales. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Prismas y pirámides 


1. Una pirámide triangular se corta en forma paralela a su base en dos 
lugores diferentes. 


a) Encierra en un círculo las figuras que muestan el corte transversal. 


. @ H (A) 


b) Los tamaños de los dos cortes transversales son —— — 


diferentes 


EE} Copio 7. cidade 1-2 pôginas 109-113 


Esto figura 3D tiene caras 


fiongulores. Es una pirámide. 2 


¿Dice Ana lo correcto? Explica por qué. No 


154 
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Preguntar: ¿Son los cortes transversales del mismo tamaño? 
(No) ¿Tiene una pirámide hexagonal un corte transversal 
uniforme? (No) ¿Por qué? (Los cortes transversales tienen la 
misma figura pero diferentes tamaños.) 

Reiterar que las pirámides no tienen cortes transversales 
uniformes cuando se cortan de forma paralela a la base. 


Decir: Cuando cortamos una pirámide de forma paralela 
a su base, los cortes transversales tienen la misma figura 
de su base pero diferentes tamaños. Una pirámide no 
tiene un corte transversal uniforme. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender que los cortes 
transversales de una pirámide tienen la misma figura de su 
base pero diferentes tamaños. 

El ejercicio 1(a) ayuda a identificar y a encerrar en un 
círculo dos figuras que muestren los cortes transversales de 
la pirámide. 

El ejercicio 1(b) ayuda a comprender que los cortes 
transversales de una pirámide tienen diferentes tamaños. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividades 1-2 
(GP págs. 209-211). I 


Capítulo 7: Figuras 3D 


Práctica 1 


1. Identifica cada figura 3D. 


pirámide rectangular prisma pentagonal 


c) d t 
. 


pirámide pentagonal 


prisme triangular 


2. Observa las figuras 3D a continuación. 


€ A 


prisma rectangular pirámide hexagonal 


ol ¿Cuántas caras tiene cada figura 3D? 4, 7 
b) ¿Cuántas aristas tiene cada figura 3D? 12, 12 
€) ¿Cuántos vértices tiene cada figura 3D? 8 7 


d} ¿Cuál figura 3D tiene un corte transversal uniforme cuando se 
hace un corte paralelo a su base? prisma rectangular 


e) Lo figura que resulta del corte transversal de una de estas figuras 3D 
es un hexágono. Identifica la figura 3D. 
pirámide hexagonal 


Formar grupos para que los estudiantes respondan la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente la respuesta antes de seguir con 
las preguntas a continuación. 

Decir: Una pirámide tiene una base y tres o más caras 
triangulares que se encuentran en un vértice común. 
Preguntar: ¿Tiene una base esta figura 3D? (Sí) 

¿Tiene esta figura 3D tres o más caras triangulares que 
se encuentran en un vértice común? (No) 

Decir: Las caras triangulares de la figura son paralelas 
y están unidas por caras rectangulares. 

sPreguntar: ¿Qué figura 3D es ésta? (Prisma triangular) 
Concluir que Ana está equivocada. Guiar a los 
estudiantes a observar que una pirámide tiene tres 

o más caras triangulares que se encuentran en un 
vértice común, mientras que la figura tiene dos caras 
triangulares. Por lo tanto, la figura 3D no es una 
pirámide. 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar diferentes 
tipos de prismas y pirámides. 

El ejercicio 2 ayuda a comprender las propiedades de un 
prisma o de una pirámide. 
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Lección 2: Cilindros y conos 


Duración: 2 horas 10 minutos 


Comprender cilindros y conos 


Objetivo: 
+ Comprender las propiedades de cilindros y conos 


Materiales: 

. 1 trozo de plastilina para modelar 

+ 1 trozo de plastilina por grupo 

+ Figuras 3D (cilindro y cono) para modelar 


Recurso: 
+ TE: págs. 156-157 


Vocabulario: 
* cono 
* cilindro 


+ vértice (cono) 


Mostrar un cilindro a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cómo se llama esta figura 3D? (Cilindro) 
¿Cuántas caras planas tiene? (2) ¿Cuántas superficies 
curvas tiene? (1) ¿Tiene aristas? (No) ¿Tiene vértices? (No) 
Formar grupos de seis estudiantes. Entregar un trozo de 
plastilina a cada grupo. Usando un trozo de plastilina, 
modelar cómo se hace un cilindro. A continuación, 
pedir a los estudiantes que hagan un cilindro usando 
un trozo de plastilina. Decir: Un cilindro tiene dos caras 
circulares planas idénticas paralelas y una superficie 
curva. No tiene aristas ni vértices. 

Pedir a los estudiantes que observen las figuras que 
aparecen en (a) en el TE pág. 156. 

Usando una regla, demostrar a los estudiantes cómo 
cortar el cilindro de forma paralela a sus caras circulares 
en dos lugares diferentes. A continuación, pedir a los 
estudiantes que corten también sus cilindros con una 
regla de forma paralela a sus caras circulares. Mostrar 
a los estudiantes los cortes transversales del cilindro 
cortado. 

Preguntar: ¿Cuál es la figura de los dos cortes 
transversales del cilindro? (Circulo) ¿Son del mismo 
tamaño los cortes transversales? (Sí) 


A 


Decir: Cuando cortamos un cilindro de figura paralela a 
SUS caras circulares, obtenemos cortes transversales con 
la misma figura y tamaño que sus dos caras circulares 
Paralelas, Decimos que el cilindro tiene un corte 
transversal uniforme. 
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| cono, el vértice es el punto que está más lejos de su base. 


Lección 2 Cilindros y conos 
Comprender cilindros y conos 


a) Un cilindro tiene dos caros planas circulares paralelas idénticas 
y una superficie curva. Un cilindro no tiene oristas ni vértices. 


Cuando a un cilindro se le hace ua corte paralelo a sus caras circulares 
en dos lugares diferentes, los dos cortes transversales tienen la misma 
figura y tamaño. 


Iw = 
g k= 
cortes 


mg 


transversales 


El cilindro tiene cortes transversales uniformes. 


Un cono tiene una cara plana circular (o base) y una superficie curva. 
Tiene un vértice y no tiene aristas, 


vértice 


156 om sensos ele em 


(b) 

Mostrar un cono a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cómo se llama esta figura 3D? (Cono) 
¿Cuántas superficies curvas tiene? (1) ¿Cuántas caras 
planas tiene? (1) ¿Qué otro nombre tiene la cara plana? 
(Base) ¿Cuál es la figura de su base? (Circulo) 

Decir: Un cono tiene una cara circular plana o base y una 
superficie curva. Tiene un vértice y no tiene aristas. En un 


Lección 2: Cilindros y conos 


Entregar un trozo de plastilina a cada grupo. Usando 
un trozo de plastilina, modelar cómo se hace un cono. 
En seguida, pedir a los estudiantes que hagan un cono 
usando un trozo de plastilina. 

Decir: Un cono tiene una cara circular plana y una 
superficie curva. 

Pedir a los estudiantes que observen las figuras que 
aparecen en el TE pág. 157. Usando una regla, 
demostrar a los estudiantes cómo cortar el cono 

de forma paralela a su base circular en dos lugares 
diferentes. 

A continuación, pedir a los estudiantes que corten 
también su cono de forma paralela a su base circular 
con una regla. Mostrar a los estudiantes los cortes 
transversales del cono cortado. 

Preguntar: ¿Cuál es la figura de los dos cortes 
transversales del cono? (Circulo) ¿Son del mismo 
tamaño los dos cortes transversales? (No) Decir: Cuando 
cortamos un cono de forma paralela a su base, 
obtenemos cortes transversales con la misma figura de 
su base pero de diferentes tamaños. Decimos que el 
cono no tiene un corte transversal uniforme. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender las propiedades de 
un cono. Los estudiantes deben identificar los diferentes 
conos y encerrar en un círculo las figuras 3D que sean 
conos. 

El ejercicio 2 ayuda a comprender las propiedades de 
un cilindro y de un cono. 

El ejercicio 2(a) ayuda a determinar que los cortes 
transversales de un cono tienen la misma figura de su 
base pero distinto tamaño. 

ejercicio 2(b) ayuda a determinar que los cortes 
transversales de un cilindro tienen la misma figura y 
tamaño que sus bases o'caras circulares. 


m 


Capítulo 7: Figuras 3D 


Cuando a un cono se le hacen cortes paralelos a su base en dos lugares diferentes, 
los dos cortes transversales tienen la misma figura pero diferente tamaño, 


š A 
IT ) 


cortes 
transversales 


El cono no tiene cortes transversales uniformes. 


1. Encierra en un círculo los conos. ü 


Velas 


2. A continuación se muestran los cortes transversales que se forman al 
cortar un cilindro y un cono en dos lugares diferentes, Identifica 
la figura 3D. 


a) 

@ Esta figura 3D esun 9 
b) 

SS $ Esta figuro 28 eum Sindo 


EE 
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WEIER Comprender la formación de figuras 3D 
por rotación 


Objetivo: 
|. Identificar figuras 3D por rotación 


Materiales: 

e 1 copia del Recortables de rectángulo y de triángulo 
recto (BR7.5) por grupo 

» 2 palitos por grupo 

+» Adhesivo reutilizable 


Recursos: 
+ TE: págs. 158-159 ° CP: págs. 114-116 


Vocabulario: 
° figura 3D de rotación 
» eje de rotación 


(a) 


da O 


Formar grupos de seis estudiantes. Entregar una copia 
del Recortables de rectángulo y de triángulo recto 
(BR7.5), 2 palitos y adhesivo reutilizable a cada grupo. 
Pedir a los estudiantes que recorten el rectángulo del 
recurso BR7.5 y lo peguen a un palito, como se muestra 
en (a) del TE pág. 158. 

Decir: Hagamos girar el palito rápidamente. Dar tiempo 
a los estudiantes para que observen lo que ocurre. 
Preguntar: Al hacer girar el palito, podemos ver que se 
forma una figura 3D. ¿Qué figura 3D es? (Un cilindro) 
Pedir a los estudiantes que observen la primera imagen 
en la página y señalar el eje de rotación. 


vxw 
+À 


Decir: El palito es el eje de rotación. Cuando el 
rectángulo gira alrededor de su eje, se forma un cilindro. 
Decimos que un cilindro es una figura 3D por rotación. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que recorten el triángulo recto en 
BR7.5 y lo peguen a un palito, como se muestra en (b). 
Decir: Hagamos girar el palito rápidamente. 

Preguntar: ¿Qué figura 3D se forma esta vez? (Un cono) 
Pedir a los estudiantes que observen la segunda imagen 
en la página y señalar el eje de rotación. 

Decir: El triángulo gira alrededor del eje de rotación. 
Cuando el triángulo gira alrededor de su eje, se forma 
Un cono. Entonces, un cono es otra figura 3D por 
rotación. 
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| 


| un eje. wi 


Comprender la formación de figuras 3D 
por rotación 


¡Aprendamos! 


a) Un rectángulo se une a un palo y se gira rápidamente. 


d Si e. RH 


Elpolo es E e? de rotación. Cuando el rectángulo gira alrededor de 
este eje se forma una figura cilíndrica. Decimos que este cilindro es una 
figura 3D por rotación. 


Un triángulo recto se une a un palo y se gira rápidamente. 


d-A-4 


rotación 
El triángulo gira alrededor del eje de rotación. Cuando el triángulo gira 
alrededor de este eje se forma una figura cónica. Este cono es otra 
figura 3D por rotación. 


¡Hagámoslo! 


1. Encierra en un círculo la figura 3D que se forma por rotación cuando 
la figura gira alrededor de su eje. 


yy 


E} Copio. amod 3, pias 4-16 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar la figura 
3D que se forma al hacer girar un triángulo alrededor de 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 3 
[GP págs. 211-212). 


Lección 2: Cilindros y conos 


Práctica 2 


1. Identifica cada figura 3D. 


A | F 
w cilindro 


Identifica cada figura 3D. 


Número de 
Figura 3D 


vérlices caras superficies curvas 


A dro 

B: pirómide 
cuadrangular 

C: pirámide 
triangular 


¿Qué figura 3D se forma por rotación cuando la figura gira arededor 
de su eje? 


cilindro + cono S 


Clasifica estos grupos de figuras 3D en base a sus propiedades. 
Completa los espacios en blanco con uno de los siguientes: 
prismas, pirámides, cilindros, conos. 


a) Grupo 1: Estas figuras 3D tienen solo uno cara circular. 


conos 


b} Grupo 2: Estas figuras 3D tienen caros paralelas idénticas unidas por 
coras rectangulares. prismas 


c] Grupo: Estas figuras 3D tienen 3 o más caras triangulares. 
pirámides 


d) Grupo 4: Estas figuras 3D tienen 2 caras circulares. 


cilindros 


159 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a comprender las propiedades de un 
cilindro y de un cono. Los estudiantes deben identificar y 
nominar cada figura 3D dada. 

El ejercicio 2 ayuda a comprender las propiedades de 
figuras 3D. Los estudiantes deben identificar cada 

figura 3D en base a las propiedades indicadas en la tabla. 
El ejercicio 3 ayuda a practicar cómo identificar diferentes 
figuras 3D por rotación que se forman con un rectángulo y 
un triángulo. 

El ejercicio 4 ayuda a comprender las propiedades de 
prismas, pirámides, conos y cilindros. Los estudiantes deben 
identificar las figuras 3D en base a sus propiedades. 


Lección 3: Redes 


Duración: 3 horas 


Formar figuras 3D 


Objetivos: 
° Comprender que las figuras 3D se pueden formar con 
redes 


+ ` Identificar las redes de un cubo 


Materiales: 
° 1 copia de los Redes de cubos A-C (BR7.6-BR7.8) 
por grupo 


° 1 copia de los Redes de cubos D y E (BR7.? y BR7.10) 
por estudiante 


Capítulo 7: Figuras 3D 


Lección 3 Redes 
Formar figuras 3D 


Despliega una caja cúbica y oplánala. Obtendrás la red de un cubo. 


LR 


red de cubo 


Un cubo tiene 6 caras cuadradas. 
Lared de un cubo también tiene é cuadrados. 


Una red es una figura que se puede plegar para hacer una figura 3D. 


Éstas son otras dos redes de un cubo. 


a 


160 
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Recurso: 
+ TE págs. 160-161 


Vocabulario: 
° red 


Formar grupos de seis estudiantes. Recortar y plegar 
BR7.6 para formar un cubo y entregar un cubo a cada 
grupo. Pedir a los estudiantes que desdoblen el cubo y 

lo extiendan; y que luego lo plieguen nuevamente para 
formar un cubo. 

Preguntar: ¿Qué le pasa al cubo cuando lo desdoblamos? 
(Se aplana) 

Mostrar a los estudiantes la red del cubo. 


Decir: Esta es la red de un cubo. Una red es una figura 
que se puede plegar para formar una figura 3D. 
Preguntar: ¿Cuántas caras cuadradas tiene un cubo? (6) 
¿Cuántos cuadrados tiene la red? (6) Decir: Un cubo tiene 
ó caras cuadradas. La red de un cubo también tiene 


6 cuadrados. 

Entregar una copia de los Redes de cubos B y C (BR7.7 y 
BR7.8) a cada grupo. Pedir a los estudiantes que recorten 
las redes y las plieguen formando cubos. 

Decir: Estas dos figuras son también redes de un cubo. 
Una figura 3D puede tener más de una red. 
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s n 
¡Hagámoslo! 


1. Copia cada una de las redes de cubo en una hoja de papel y 
recórtalas. Luego, Pliégolos para formar un cubo. 


w 


Identificar redes de un prisma rectangular, un prisma 
triangular y una pirámide 


m° 


G. QE 


red de prisma rectangular 


Un prisma rectangular tiene ó caras rectangulares. 
La red de un prisma rectangular también tiene é rectángulos. 


161 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo formar cubos con 
las redes dadas. Entregar una copia de los Redes de 
cubos D y E (BR7.9 y BR7.10) a cada estudiante y pedir 
que las plieguen formando cubos. 


Identificar redes de un prisma 


rectangular, un prisma triangular y una 
pirámide 
Objetivos: 
° Identificar las redes de un prisma rectangular, un prisma 
triangular y una pirámide 
° Identificar la figura 3D que se puede formar con una 
red 


Materiales: 
° 1 copia del Redes de prisma rectangular (BR7.11) por 
grupo 


° l copia de los Redes de figuras A-D (BR7.12-BR7.15) 
por estudiante 
Recursos: 


° TE: págs. 161-165 e. CP: págs. 117-119 


Formar grupos de seis estudiantes. Recortar y plegar el 
recurso BR7.11 formando un prisma rectangular y entregar 
Un prisma rectangular a cada grupo. 


9 2017 Scholastic Education International (S) Pie Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


4 | 
+ 


red de prisma triangular 


Un prisma triangular tiene 3 caras rectangulares y 2 caras triangulares. 
La red de un prisma de base triangular también tiene 3 rectángulos y 
2 triángulos. 


yu l 


red de pirámide cuadrangular 
Una pirámide cuadrangular tiene d caras triangulares y 1 cara cuadrado. 


La red de uno pirámide de base cuadrada también tiene 4 triángulos y 
1 cuadrado. 


162 


207 ett con emana ü) na ma 


Pedir a los estudiantes que desplieguen el prisma 
rectangular y lo extiendan, y que luego, lo plieguen para 
formar un prisma rectangular. 

Preguntar: ¿Qué le pasa al prisma rectangular cuando lo 
desdoblamos? ($e aplana) 

Mostrar a los estudiantes la red del prisma rectangular. 
Decir: Ésta es una red de un prisma rectangular. 
Preguntar: ¿Cuántas caras rectangulares tiene un prisma 
rectangular? (6) ¿Cuántos rectángulos tiene la red? (6) 


Decir: Un prisma rectangular tiene 6 caras rectangulares. 
Una red del prisma rectangular también tiene 

6 rectángulos. 

Decir a los estudiantes que observen el prisma rectangular 
que aparece en el TE pág. 161 y guiarlos a que observan 
que la red del prisma rectangular está formada por todas 
sus caras. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la red del prisma 
triangular en (b). 

Preguntar: ¿Cuántas caras rectangulares tiene el prisma 
triangular? (3) ¿Cuántas caras triangulares tiene? (2) 
¿Tiene la red el mismo número de caras que hemos 
identificado? (Si) Decir: Un prisma triangular tiene 3 caras 
rectangulares y 2 caras triangulares. Entonces, la red del 
prisma triangular también tiene 3 rectángulos y 


2 triángulos. Ge R SE 
(Continúa en la próxima página 


Lección 3: Redes 


¡Hagámoslo! 


1. Copia cada uno de estas figuras en una hoja de papel y recórtolos. 
Luego, pliéglas para encontrar cuáles son redes de figuras 3D. C. D 


e 
w ú, 


2. Encierro en un círculo la red de cada figura 3D. 


Figura 3D 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen la red de una 
pirámide cuadrada en (c). 

Preguntar: ¿Cuántas caras triangulares tiene una 
pirámide cuadrada? (4) ¿Cuántas caras cuadradas 
tiene? (1) ¿Tiene la red el mismo número de caras que 
hemos identificado? (Sí) Decir: Una pirámide cuadrada 
tiene 4 caras triangulares y 1| cara cuadrada. Entonces, 
la red de la pirámide cuadrada también tiene 

4 triángulos y 1 cuadrado. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar figuras 
que sean redes de figuras 3D. Entregar una copia de los 
Redes de figuras A — D (BR7.12-—BR7.15) a cada 
estudiante y pedirles que recorten y plieguen las figuras 
para identificar cuáles de las figuras dadas son redes de 
figuras 3D. 

El ejercicio 2 ayuda a practicar cómo identificar la red 
de una figura 3D dada. 

El ejercicio 2(a) ayuda a identificar la red de un cubo. 

El ejercicio 2(b) ayuda a identificar la red de una 
pirámide. Pedir a los estudiantes que visualicen cómo 
deben plegar cada figura para formar una figura 3D. 
Esto les ayudará a determinar si la figura es una red de 
una figura 3D dada. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 4 
GP págs. 213-214). 


ES Capítulo 7: Figuras 3D 


No, ésta no esla red de un 
prisma pentagonal, 
La figura debe tener 
` Srecióngulosenvezde 4, 


Esta esla red de un prisma 


¿Quién dice lo correcto? Explica por qué. ` Samuel dice lo correcto. 


Práctica 3 


1. Identifica los figuras que son redes de un prisma rectangular. A, D 


164 ` omrsowtasetavotennieroenos rieus aperos 


Pedir a los estudiantes que formen grupos para 
responder la pregunta formulada. Pedir a un estudiante 
de cada grupo que presente la respuesta antes de 
seguir con las preguntas a continuación. 

Preguntar: ¿Cuántos lados tiene un pentágono? 

(5) ¿Cuántas caras rectangulares tiene un prisma 
pentagonal? (5) ¿Cuántos rectángulos tiene la 
figura? (4) Decir: El número de caras rectangulares 

y el número de lados de la base de un prisma debe 
ser el mismo. En este caso, debemos tener 5 caras 
rectangulares para unir los 5 lados de un pentágono. 
Preguntar: Entonces, ¿es ésta la red de un prisma 
pentagonal? (No) 

Concluir que Samuel dice lo correcto. Guiar a los 
estudiantes a que vean que el número de caras 
rectangulares y el número de lados de la base de un 
prisma debe ser el mismo. 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo identificar las redes 
de un prisma rectangular. Los estudiantes deben observar 
que los rectángulos idénticos de una red de un prisma 
rectangular no se ubican lado a lado. 
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2. Observa los siguientes redes. 


¿Cuál figura es la red de una pirámide triangular? 8 
¿Cuál figura es la red de un cubo? C 

¿Cuál figura es la red de un prisma hexagonal? E 

¿Cuál figura es la red de un prisma rectangular? D 
¿Cuál figura es la red de una pirámide cuadrangular? A 


estos taanannenqana gr wues 165 


El ejercicio 2 ayuda a practicar cómo identificar 
la figura 3D que se pueda formar con una red. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 20 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 
° Resolver un problema no rutinario que involucre 
figuras 3D usando la estrategia de actuarlo 


Esta estrategia requiere que los estudiantes hagan uso de 
objetos concretos como ayuda para comprender mejor 
el problema y resolverlo. 


Materiales: 
° 1 copia del Red de cubo E (BR7.16) por grupo 


Recurso: 
° TE: págs. 166-167 


Formar grupos de seis estudiantes. Recortar y plegar BR7.6 
para formar un cubo. 
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Lección 4 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Un cubo tiene diferentes imógenes en sus coras. 
Lo figura a continuación muestra la red de ese cubo. 


Sofía pliega la red para formar el cubo. 
La vista frontal del cubo se muestra a continuación, 


Luego, ella gira el cubo hacia la derecho una vez. ¿Cuál imagen ve ella en la 
cara superior del cubo? 


Comprendo 


slproblema, ¿Cuáles son los imágenes en coda uno de 


las coras del cubo? 
¿Hacia dónde gira Sofía el cubo? 
¿Cuélimogen ve de frente? 


Planeo 


qué hacer. Puedo actuar para resolver el problema. 


Primero, pliego lo red pora formar el cubo. 
Luego, giro el cubo hacia la derecha una vez. 


166 omsoom tacon eat rie swan 


Procedimiento sugerido 


1. Comprendo el problema. 
Reiterar a los estudiantes que este problema requiere 
que usen sus habilidades de visualización para 
descubrir la imagen que verán cuando se gire el cubo 
hacia la derecha. Hacer las preguntas que aparecen 
en el primer globo de pensamiento. 


Planeo qué hacer. 

Decir: Podemos actuarlo plegando la red en forma de 
cubo como ayuda para visualizar y comprender mejor 
el problema. 


Lección 4: Resolución de problemas 


3. Resuelvo el problema. 

Formar grupos de seis estudiantes. Entregar una 
copia del Red de cubo E (BR7.16) a cada grupo. 
Pedir a los estudiantes que recorten y plieguen la 
red para formar un cubo. Pedirles que observen la 
imagen que aparece en el TE pág. 167 y reiterar que 
la cara con un corazón debe estar mirando hacia 
arriba. 

Decir: Pongan el cubo de manera que se pueda 
ver la cara con el corazón desde la parte de arriba 
del cubo y la cara con el relámpago de frente a 
ustedes, Giren el cubo hacia la derecha una vez. 
Preguntar: ¿Qué imagen ven ahora desde la parte 
de arriba del cubo? (Estrella) 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo pueden comprobar si su 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden 
variar. Por ejemplo, comprobando si la imagen a la 
izquierda del relámpago es una estrella) 

Decir: Cuando se gira el cubo hacia la derecha 
una vez, se puede ver la estrella desde arriba. Por lo 
tanto, nuestra respuesta es correcta. 


Ges dl 
Capítulo 
Reiterar los siguientes puntos: 

+ Se pueden identificar las figuras 3D en base a sus 
propiedades tales como el número de lados de 
su base, caras, aristas y vértices. 

° Un prisma recibe su nombre según la figura de 
sus caras paralelas. 

° Una pirámide recibe su nombre según la figura 
de su base. 

° Un prisma y un cilindro tienen un corte transversal 
uniforme. 

+ Una pirámide y un cono no tienen un corte 
transversal uniforme. 

° Las figuras 3D por rotación se forman cuando 
se hace girar una figura alrededor de un eje de 
rotación. 

° Las redes son figuras que se pueden plegar para 

formar figuras 3D. 


Kl ba Capítulo 7: Figuras 3D 


Pliega la red del cubo. Luego, gira el cubo hacia la 
derecha una vez. 


S) el problema. 
3 


gia 
ZN a 


Sofía vela Lé D la cara superior del cubo. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


-Ñ 


La imagen de la izquierda es IA 


Cuando el cubo se gira hacia la derecho una vez, 
la E ve en la cara superior. 


Mirespuesta es correcta. 
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Completa los espacios en blanco. 


Forma dela base: Méngulo 


Nombre de la pirámide; Pi'ómide triangular 


Actividad 1 Prismas y pirámides 


1. Une cada prisma con su nombre. 


A l 
ES k ¿E 
<. 


g Forma de la base; !Sclóngulo 


Nombre de la pirámide; Pl'émice rectonguler 


Forma de la base: 22717 


Nombre de la pirámide; Ptómide hexagonal 


¡E 


Forma dela base; _SL0diado 
Nombre de la pirámide: Du cuadrangular 


prisma pentagonal 


prisma hexagonal 


Forma de la base: Pego 
Nombre de la pirámide: Pl'Smide pentagonal 


UE 


110 7 figuras 30 Sir CNO Ea temen ü) o Ud on paa 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Identificar diferentes tipos de prismas 


Los estudiantes deben identificar la figura de la base 
de cada prisma y unir cada prisma con su nombre 
correspondiente. 


Identificar diferentes tipos de pirámides | Los estudiantes deben identificar la figura de la base de 


cada pirámide y darle el nombre correspondiente. 
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3. Observa las figuras 3D y completa la tabla. 


Actividad 2 Prismas y pirámides 


1. Las caras de cada prisma se muestran a continuación, Identifica cada prismo. 


Caras Nombre del prisma 


prisma rectangular 


prisma triangular 


gei O tan acgorá 


Cada prisma se corta en la dirección mostrada. Encierra en un círculo el 
corte transversal correcto. 


AAA 


Prisma Corte transversal 


pirámide rectangular 


e de 


pirámide cuadrangular 


pirámide hexagonal 


pirámide triangular 


pirómide pentagonal 


SS A 


Los cortes transversales de una pirámide y un prisma se muestran 
a continuación. Identifica cada figura 3D. 


een Qê 


pirámide rectangular prismo pentagonal 


a) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Identificar diferentes tipos de prismas Los estudiantes deben identificar y nombrar cada prisma 


dadas sus caras. 


Comprender que los cortes Los estudiantes deben identificar los cortes transversales 
transversales de un prisma tienen la de un prisma cuadrado, un prisma triangular y un prisma 
misma figura y tamaño que sus caras hexagonal. 

paralelas 


Comprender las propiedades de las Los estudiantes deben identificar el tipo de pirámide y 
pirámides contar el número de lados de la base, aristas, caras y 
vértices de cada pirámide. 


Comprender que los cortes 
transversales de Un prisma tienen la 
misma figura y tamaño que sus caras 
paralelas y que los cortes transversales 
de una pirámide tienen la misma figura 
de su base pero diferentes tamaños 


Los estudiantes deben identificar y nombrar cada figura 3D 
dados sus cortes transversales. 
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Identifica las figuras 3D y escribe la letra correcta en cada espacio 
en blanco. 


A: Esta figura 3D tiene el triple de aristas que la figura C. 


B: Esta figura 3D tiene 4 vértices menos y é aristas menos que la figura A. 


C: Los cortes transversales de esta figura 3D son triángulos. 


D: Una cara de esta figura 3D tiene la misma forma que una de las caras 
de la figura B. 


María y David reciben 12 palitos de madera y ? bolitas de plastilina cada uno. 
Ellos construyen figuras 3D usando 1 palito de madera para cada arista y 
1 bolita de plastilina para cada vértice. 


María hace un prisma triangular con los materiales, ¿Cuántos palitos de 
madera y cuántas bolitas de plastilina le quedan? 


Le quedan___3__ palitos de madera y 3 ` bolitas de plastilina. 
David quiere hacer 3 pirámides cuadrangulares con los materiales. 
¿Cuántos palitos de madera y plastilina más necesita para 


hacerlas pirámides? 


É necesita 12 — palitos de madera y —Ê  boltos de plastilina. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Comprender las propiedades de los 


prismas y de las pirámides 


Comprender las propiedades de los 
prismas y de las pirámides 


AA L. 


Actividad 3 Cilindros y conos 
1. Identifica la figura de la base de cada figura 3D. 


Ü R "EC? 
circulo 


2. Completo la tabla. 


Cortes Ironsversoles 
Figura 3D 


Figura de la base Uniformes/No uniformes 


Ejemplo 


A 


pirámide cuadrangular 


Cuadrado No uniformes 


Circulo Uniformes 


cilindro 


A 


b) 
cono 


- 


Círculo No uniformes 
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Los estudiantes deben identificar la figura 3D que 
corresponda a las propiedades dadas. 


Los estudiantes deben contar el número de palitos y de 
trozos de plastilina que se necesitan para construir cada 
figura 3D. 

En el ejercicio 6(a) los estudiantes deben encontrar el 
número de palitos y de trozos de plastilina que quedan 
después de hacer un prisma triangular. 

En el ejercicio 6(b) los estudiantes deben encontrar el 
número adicional de palitos y de trozos de plastilina que se 
necesitan para construir 3 pirámides cuadradas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Comprender las propiedades de los 
cilindros y de los conos 


Los estudiantes deben saber que la base de un cilindro y de 
un cono es un círculo. 


Comprender las propiedades de los 
cilindros y de los conos 


Los estudiantes deben identificar la figura de los cortes 
transversales de cada figura 3D y determinar si la figura 3D 


tiene un corte transversal uniforme. 
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Cuaderno de Práctica: Actividades GEAR? 


4 


Clasifica las figuras 3D. 


< LJ 


A B c 


Sc 


ASA 


Grupo]: AD 
Nombre de la figura 3D: —— PETE 


Cada figura de la izquierda gira alrededor de su eje como se muestra a 
continuación. Une cada figura con su figura 3D por rotación. 


o) 


Grupo 2:57 
Nombre de la figura 3D: HI 


Grupos; C 
Nombre de la figura 3D: 


Grupo 4: ES 
Nombre de la figura 3D: 


. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Los estudiantes deben identificar la figura 3D que se forma al 
hacer girar una figura alrededor de un eje. 

En los ejercicios 3(a) y 3(d) los estudiantes deben unir los 
rectángulos con los cilindros. 

En los ejercicios 3(b) y 3(c) los estudiantes deben unir los 
triángulos con los conos. 


Identificar figuras 3D por rotación 


Los estudiantes deben identificar las figuras 3D y clasificarlos 
como prismas, pirámides, conos y cilindros. 


Comprender las propiedades de los 
prismas, las pirámides, los conos y los 
cilindros 
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Actividad 4 Redes 2. Encierra en un círculo la red o redes de cada figura 3D. 


a 
1. Unelasredes con su figura 3D. d LA 
i A 


OIP senette Klan malo Us o gen 7 Figuras ap 117 118 7 figuros 30 


O sl Gon lomo PL prats 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


1 Identificar la figura 3D que se puede Los estudiantes deben unir cada red de un cubo, un prisma 
formar con una red o Una pirámide con su correspondiente figura 3D. 
2 Identificar las redes de un prisma Los estudiantes deben identificar las redes de un prisma 
pentagonal o una pirámide hexagonal pentagonal y de uno pirámide hexagonal. 
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3. Encierra en un círculo las figuras que puedan doblarse para formar 
Una figura 3D. 


o Ç 


Se dan dos redes para la figura 3D que se muestra a continuación. Encierra 
en un círculo la red que corresponde ala figura 3D dada. Luego, explica por 
qué la otra red no corresponde a la figura 3D dada. 


Red 2 


Lo Red 1 no corresponde a la figura 3D dada porque tiene 


solo 5 rectángulos. La figura 3D tiene é coros rectangulares, 


por eso su red debe tener 6 rectángulos. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Identificar las redes de un cubo, un Los estudiantes deben identificar las figuras que se pueden 
prisma rectangular, un prisma triangular | plegar para formar figuras 3D. 
o una pirámide 


Identificar las redes de un prisma Los estudiantes deben identificar la figura de una red de 

rectangular un prisma rectangular y explicar por qué la otra figura no 
es una red. Deben recordar que el número de figuras de 
una red es el mismo que el número de caras de la figura 3D 
correspondiente. i 
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Capítulo 8 Razón 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Encontrando la razón 

Lección 2: Razones equivalentes 

Lección 3: Comparando tres cantidades 
Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se requiere que los estudiantes usen 
una razón para comparar dos o tres cantidades. 
Mientras las razones pueden expresar cantidades reales, 
a menudo representan grupos iguales de cantidades 
reales. Este concepto se debe reiterar constantemente 
a los estudiantes para asegurarse de que comprendan 
el concepto. Adicionalmente, la expresión promueve el 
uso de modelos de barras de comparación compuestos 
por unidades iguales, y los estudiantes deben aplicar 
esta estrategia para ilustrar y visualizar problemas que 
involucren una razón. Reiterar que las razones no tienen 
unidades, y reiterar a los estudiantes que las unidades 
formadas deben estar en la misma unidad para su 
comparación. Los estudiantes también aprenden cómo 
escribir y encontrar razones equivalentes. 
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¡Recordemos! 


1. 


Razón 


d Los factores de 4son(1),(2)y4. 
Los factores de é son(1).(2), 3y 6. 


Los factores comunes de 4 y é son 1 y 2. 
El máximo factor común de 4 y 6 es 2. 
Los factores de 1650n 1,2,4,8y16. 
Los factores de 20 son 1,2, 4, 5, 10 y 20. 
Los factores de 32 son 1, 2, 4,8, 16 y 32. 


Los factores comunes de 16, 20 y 32 son MM, DÉI y B. 
El máximo común divisor de 16, 20 y 32 es PMI. 


El máximo común divisor (CD) de 
16 y 20 es 4. Dividir el numerador y el 
denominador por 4 para encontrar la 
forma más simple. 


es la forma más simple de xp. 


Ana es 12 años menor que Paula. Paula tiene 3 veces la edad de Ana. 
¿Qué edad tiene Paula? 


2 unidades — 12 
1 unidad — | 


Paula tiene Ml años. 


UCNE 


¡Recordemos! 


Recordar: 
Lk 


Encontrar los factores comunes y el máximo 
común divisor (MCD) de dos números (TE é 
Capítulo 1) 

Expresar una fracción en su forma simplificada 
(TE 3 Capítulo 11) 

Resolver un problema que involucre multiplicación 
y división (TE 4 Capítulo 2) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Encontrando la razón 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Usar una razón para comparar dos 


cantidades 


Objetivo: 
° Usar una razón para comparar dos cantidades 


Recurso: 
° TE: págs. 169-170 


Vocabulario: 
° razón ë ° término 


Pedir a los estudiantes que observen las tazas azules y 
rojas que aparecen en el TE pág. 169. 

Decir: Samuel tiene 3 tazas azules y 2 tazas rojos. Vamos 
a comparar la cantidad de tazas azules y rojas que tiene 
Samuel usando una razón. Escribimos la razón entre la 
cantidad de tazas azules y la cantidad de tazas rojas 
como 3 : 2. Escribir: 3 : 2 Decir: Leemos esto como 

“a razón de 3 a 2". Llamamos las dos cantidades, 3 y 2, 
los términos de la razón. 3 es el primer término y 2 es el 
segundo término. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la caja de boligrafos 
en la página. 

Decir: Como cada caja contiene la misma cantidad 

de bolígrafos, podemos comparar la cantidad de cajas 
bolígrafos. Hay 5 cajas de bolígrafos azules y 2 cajas de 
bolígrafos rosados. La razón entre la cantidad de cajas 
de bolígrafos azules y la cantidad de cajas de bolígrafos 
rosados es de 5 : 2. Los términos de esta razón son 5 y 2. 
Preguntar: ¿Representa la razón la cantidad real de 
bolígrafos? (No) Decir: La razón no representa la cantidad 
real de bolígrafos azules y rosados, sino que hace una 
comparación de sus cantidades, representadas por las 
caja. 
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Lección 1 Encontrando la razón 
Usar una razón para comparar dos cantidades 


a) Samuel tiene 3 tazas azules y 2 tazas rojas. 


5 FOO 9 


a La razón entre el número de tazas azules y el número de tazas rojas 
esde3:2 


Leemos la razón de 3: 2 como la razón de 3 a 2. 
Las dos cantidades que estamos comparando forman los términos de la razón. 


D 
primer término 3:2 «segundo término 


Cada caja contiene el mismo número de bolígrafos. 


Seege 
= 


número de cojas 
de boligrafos. 


La razón no da 
el número real 
de boligrafos, 


La razón entre el número de boligrafos azules 
y el número de bolígrafos rosados es de DÉI 


María compró 3 libros y 1 cometa. 


e e 3: 1n0 slo 
mismo que 1:3, 
| 


La razón entre el número de libros y el número de cometas 
esde3:1. 


La razón entre el número de cometas y el número de libros 
esde1:3. 


307 senses tacotnnioroinai inova amna 169 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen los libros y la cometa 
en la página. 

Preguntar: ¿Cuántos libros hay? [3) ¿Cuántas cometas 
hay? (1) ¿Cuál es la razón entre la cantidad de libros y la 
cantidad de cometas? (3 : 1) ¿Cuál es la razón entre la 
cantidad de cometas y la cantidad de libros? (1 : 3) 

¿Es la razón 3 : 1 lo mismo que la razón 1 : 3? (No) 

Decir: 3: 1 y 1: 3 no son lo mismo. El orden de los términos 
es importante. Debemos seguir el orden de los elementos 
que estamos comparando. 
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Escribe las razones. 


AA 00000 


La razón entre el número de triángulos y el número de círculos 
esda 2:5. 
La razón entre el número de círculos y el número de triángulos 
esde_5 : 2, 


Escribe las razones. 


La razón entre el número de frascos de mermelada y el número de 


frascos de tomates es de 2: 2. 


La razón entre el número de frascos de tomates y el número de 


frascos de mermelada es de 2 ;_3, 


huevos de color 


huevos blancos 


Lo razón entre el número de huevos de color 
y el número de huevos blancos es de 2: 3, 


Ana 
¿Es correcta la respuesta de Ana? Explicar por qué, No. 


170 


©3017 tenlar taeae niana Pi Een 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a usar la razón 
para comparar dos cantidades. 

En el ejercicio 2, los estudiantes pueden comparar la 
cantidad de bandejas de frascos de mermelada, sin 
contar la cantidad real de cada tipo de frasco. 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas siguientes. 

Decir: Hay dos bandejas de huevos de color y 3 
bandejas de huevos blancos. Por lo tanto, Ana dice 
que la razón entre la cantidad de huevos de color y la 
cantidad de huevos blancos es de 2 : 3. Preguntar: ¿Es 
correcta la respuesta de Ana? (No) ¿Por qué? 

(La cantidad de huevos de color y de huevos blancos 
en las bandejas no es igual. Hay 6 huevos en las 
bandejas de huevos de color mientras que en cada 
bandeja de huevos blancos hay 8 huevos.) Decir: La 
cantidad en cada grupo debe ser igual cuando se 
comparan en una razón. 

Concluir que Ana está equivocada. 
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Usar una razón para comparar una cantidad 
con la cantidad total 


YU 


La rozón entre el número de cojas de fugo de naranja 
y el número de cajas de jugo de manzana es de 2: 5. 


La razón entre el número de cajas de jugo de manzana 
y el número de cojas de jugo de naranja es de 5: 2, 


La razón entre el número de cojas de jugo de manzana 
y el número total de cojas de jugo es de 5:7. 


1. Escribe las razones. 


2... e 


La razón entre el número de manzanas y el número de naranjas 
esde 3: 1_ 
La razón entre el número de naranjas y el número de manzanas 
adol: 3 
La razón entre el número de naranjas y el número total de frutas 
adhe 4. 


171 
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Usar una razón para comparar una 


cantidad con la cantidad total 


Objetivo: 
Usar una razón para comparar una cantidad con la 
cantidad total 


Recurso: 
TE: pág. 171 


IN 


Pedir a los estudiantes que observen las cajas de jugo de 
naranja y jugo de manzana del TE pág. 171. 

Decir: Vamos a observar las cajas de jugo. Hay 2 grupos 
de cajas de jugo de naranja por cada 5 grupos de cajas 
de jugo de manzana. La cantidad de cajas de jugo en 
cada grupo es la misma. Entonces, podemos comparar la 
cantidad de grupos en lugar de las cantidades reales. Por 
lo tanto, la razón entre la cantidad de grupos de cajas de 
jugo de naranja y la cantidad de grupos de cajas de jugo 
de manzana es de 2 : 5. Preguntar: ¿Cuál es la razón entre la 
cantidad de grupos de cajas de j jugo de manzana y 

la cantidad de grupos de cajas dej jugo de naranja? (5: 2) 
Decir: Ahora, vamos a encontrar la razón entre las cajas de 


| jugo de manzana y la cantidad total de cajas de jugo. 


(Continúa en la próxima página 


Lección 1: Encontrando la razón 


Preguntar: ¿Cuántos grupos de cajas de jugo hay en 

total? (7) Escribir: 2 + 5 = 7 Decir: Entonces, la razón entre 

la cantidad de grupos de cajas de jugo de manzana y 

la cantidad total de grupos de cajas de jugo es de 5: 7. 
Preguntar: ¿Cuál es la razón entre la cantidad de grupos de 
cajas de jugo de naranja y la cantidad total de grupos de 
cajas de jugo? Obtener la respuesta de los estudiantes. 
(2:7) 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar dos cantidades, y una cantidad con la 
cantidad total. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
usen una razón para comparar dos cantidades. Reiterar 
a los estudiantes que es importante fijarse en el orden de 
los términos. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes comparen 
una cantidad con la cantidad total. 


Usar un modelo de barras para mostrar 
una razón 


Objetivos: 

° Usar un modelo de barras de comparación para 
mostrar una razón 

° Usar una razón para comparar dos cantidades dadas 
en un modelo de barras de comparación 


Recurso: 
° TE: pág. 172 


O 

Pedir a los estudiantes que observen los dibujos de 
conchas marinas y peces del TE pág. 172. 

Decir: Vamos a observar las conchas marinas y los peces. 
Estos se han colocado en grupos de 3. Cada grupo 
representa una unidad. Hay 3 unidades de conchas 
marinas y 2 unidades de peces. Comparando la cantidad 
de unidades, podemos ver que la razón entre la cantidad 
de conchas marinas y la cantidad de peces es de 3 : 2. 
Referir a los estudiantes al modelo de barras en la página. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras de 
comparación para expresar la razón. Sabemos que hay 

3 unidades de conchas marinas y 2 unidades de peces. 
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H 
unidades en una razón. 


A 
I 
Usar un modelo de barras para mostrar una razón | 
obj 
. 
| 
| 
Rec 
. | 
i 
(a) 
[EJ te razón entre e número de conchas marinos y el número ` unidades arozón dl 
de peces es de 3: 2. de 2unidades ji 
Podemos dibujar un modelo de barras para Ped 
mostrar la razón. 
m! TE p 
Larazón es de 3: 2, no d 
3 unidades : 2 unidades. Dec 
No hay Unidades en una Í 
ets, uno 
H 
rec 
d 
l. Escribe las razones. 
1 unidad ca 
3 unidades a razón uni 
de 7 unidades H 
i 
a} La razón entre el largo de P y elllargo de Qes de 2: Z. K 
b)  Larazón entre el largo de Q y el largo de tes de L: 2 D ü 
c] La razón entre ellorgo de P y el largo total de P yQ es de 2; 10. 5 H 
Y 
la 
172 ems teniente ¿Pc 
re 
Decir: Entonces, dibujamos 3 unidades para representar elc 
la cantidad de conchas marinas y 2 unidades para l 
representor lq contidod de peces. Podemos ver por el ( 
modelo de barras que la razón entre la cantidad de E 
conchas marinas y la cantidad de peces es de 3 a 2. 
Recordar a los estudiantes que no hay unidades en una Í 
" ” al 
razón. DA 
Decir: No hay unidades en una razón. Aunque 3 : 2 pueda P l 
significar 3 unidades a 2 unidades, la razón es de 3 : 2, E 
no de 3 unidades : 2 unidades. 


ki 
I 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar cantidades dadas en un modelo de barras de 
comparación. Los estudiantes deben recordar que no hay 
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Usar razones para comparar longitud, 
l 


peso y volumen 


Objetivo: 
Usar una razón para comparar dos medidas de 


longitud, peso y volumen 


Recursos: 
+ TE: págs. 173-174 ° CP: págs. 120-121 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el rectángulo del 

TE pág. 173. 

Decir: El rectángulo está formado por cuadrados de 

una unidad. Preguntar: ¿Cuál es el largo y el ancho del 
rectángulo? (Largo - 5 unidades, ancho - 4 unidades) 
Reiterar que no hay unidades en uno razón. Explicar a 

los estudiantes que es importante asegurarse de que las 
cantidades que se están comparando tengan las mismas 
unidades. 


Decir: No hay unidades en una razón. No escribimos 

5 unidades : 4 unidades. Escribimos la razón entre el largo 
y el ancho del rectángulo como 5 : 4. Preguntar: ¿Cuál es 
la razón entre el ancho y el largo del rectángulo? [4 : 5) 
¿Podemos decir que la razón entre el ancho y el largo del 
rectángulo es de 5: 4? (No) 

Reiterar que los términos de la razón se deben poner en 
el orden correcto. 


(p) 
O 


Pedir a los estudiantes que observen las frutas en las 
balanzas que aparecen en la página. 

Decir: Observen la piña y la sandía en las balanzas. 
Preguntar: ¿Cuál es el peso de la piña? (2 kilogramos) 
¿Cuál es el peso de la sandía? (3 kilogramos) 

Decir: Como ambos pesos están en la misma unidaa, 
kilogramos, podemos compararlos usando una razón. 
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Usar razones para comparar longitud, peso y volumen 


a) El rectángulo está formado por unidades cuadradas. 


O largo > 5 unidades 
ancho — 4 unidades 


La rozón es de 5: 4, no 
5 unidades : 4 unidades. 
- No hay unidades en una 
1 unidad ee, | 


La razón entre el largo y el ancho del rectángulo es de 5 : 4. 
La razón entre el ancho y el largo del rectángulo es de MI: II. 


Para comparar dos valores 
de peso, éstos deben estor 
expresados en la misma unidad. 


2kg o razón de 3kg. 
Larazón es de 2: 3, 
no2kg:3kg. 


La razón entre el peso de la piña y el peso de la sandia es 
de2:3. 


La razón entre el peso de la sandía y el peso de la piña 


es de Ml a 


La razón entre el peso de la sandía y el peso 


+3=5 
total de los frutas es de Jl : MN. 2 


Preguntar: ¿Cuál es la razón entre el peso de la piña y el 
peso de la sandía? (2 : 3) Decir: La razón es de 2 : 3, 

y no 2 kg: 3 kg. No hay unidades en una razón. ` 
Preguntar: ¿Cuál es la razón entre el peso de la sandía 
y el peso de la piña? (3 : 2) ¿Cuál es el peso total de la 


| piña y de la sandía? (5 kilogramos) Escribir: 2 + 3 = 5 


Preguntar: Entonces, ¿cuál es la razón entre el peso de la 
sandía y el peso total de las frutas? (3 : 5) 


Lección 1: Encontrando la razón 


agámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar dos medidas de volumen. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 1 
(GP pág. 234). 


Práctica 1 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una razón para 


comparar dos cantidades. Se requiere que los estudiantes 


reconozcan las figuras. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar dos cantidades, y una cantidad con la 
cantidad total. Cada placa tiene la misma cantidad de 
cubos pequeños. 

Los ejercicios 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 
comparen dos cantidades. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes comparen 
una cantidad con la cantidad total. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar dos cantidades usando un modelo de barras 
de comparación. Se requiere que los estudiantes 


recuerden cómo encontrar el perímetro de un rectángulo. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 406. 


yy MA Capítulo 8: Razón 


1. Escribe las razones. 


a) Larazón entre el volumen de agua en el 
vaso graduado A y el volumen de agua en 
elvaso graduado Besde—4 : é. 
bJ La razón entre el volumen de agua en el 
vaso graduado B y el volumen total de 
A B y 


aguaesde_6 ; 10, 
AE) op: ocividad en 120-121 


Prádica 1 


O w. 
Am PA 


= Encuentra la razón entre el número de culos y el número de triángulos. 


5 
5) Encuenta lo rozón entre el número de triángulos y el número de cuadrados. 


qu 


Encuentra la razón entre el número de bloques multibase azules y el 
número de bloques multibase rojos. 4: 3 


b) Encuentro la razón entre el número de bloques multibase rojos y el 
número de bloques mullibase azules. 3 : 4 


c) Encuentra la razón entre el número total de bloques y el número de 
bloques multibase rojos. 7 : 3 
3. El largo de un rectángulo es de é unidades y su ancho es de 5 unidades. 


a) Dibuja un modelo de borras para mostrar el largo y el ancho del 
rectángulo, Ver respuestas adicionales. 


b) Encuentra la razón entre el ancho del rectángulo y su largo. 5:6 
d 


Encuentra la razón entre el perímetro del rectángulo y su ancho, 2? : 5 


174 
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Lección 2 Razones equivalentes 
Escribir razones equivalentes 


Jaime tiene 8 lápices y Karen tiene 12 lápices. 


Oo HUMO __ 
— //////////// 


D La razón entre el número de lápices que tiene Jaime y el número de lápices que 
tiene Karen es de 8:12. 

4 unidades 

arazón de 

6 unidodes 


Y unidad 


A 
M 


A 
A 


Lo razón entre el número de lópices que tiene Jaime y el número de lápices que 


A 
A 


M 
ZAA 


Karen 


tiene Karen es de 4: 6. 


AEZ e 
AE 


La razón entre el número de lápices que tiene Jaime y el número de lápices que 
tiene Karen es de 2: 3. 


2 unidades 
arazón de 
3 unidades 


8:12, 4: 6y2:3son razones equivalentes. 
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Lección 2: Razones equivalentes 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Escribir razones equivalentes 


Objetivo: 
° Escribir razones equivalentes 


Recurso: 
s TErpëg; 175 


Vocobulario: 
° razones equivalentes 


Get 


Pedir a los estudiantes que observen el TE pág. 175 y 
cuenten la cantidad de lápices que tienen Jaime y Karen. 
(Jaime - 8, Karen - 12) 

Decir: Jaime tiene 8 lápices y Karen tiene 12 lápices. 

La razón entre los lápices de Jaime y los lápices de Karen 
es de 8 : 12. Vamos a poner los lápices en grupos de 2. 
Podemos ver ahora que Jaime tiene 4 unidades, y Karen 
tiene 6 unidades. Por lo tanto, la razón entre los lápices de 
Jaime y los lápices de Karen es ahora de 4 : 6. 

Preguntar: ¿Cuál sería la razón entre los lápices de Jaime y 
los lápices de Karen si colocamos los lápices en grupos de 
4? (2:3) 

Referir a los estudiantes a los dibujos de los lápices en la 
página. Pedirles que se den cuenta que por cada una de 
las tres razones, las cantidades de lápices no cambian. 


0 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4629-46-1 


Escribir una razón en su forma más simple 


Y unidad 
= 


Para simplificar una razón, se dividen los términos por Un factor común. 


8:12 
B 2. Pi 


2 es factor común de 8 y 12. 
Dividir 8 y 12 por 2. 


2 es factor común de 4 y é. 


4:6 
mal Dividir 4 y 6 por 2, 


Los términos de 2: 3 no 
pueden seguir dividiéndose 
por un factor común. 

2: 3 esla forma más simple de 8: 12. 


También podemos encontrarla forma más simple de 8 : 12 
dividiendo los términos por 4. 

8:12 4 es máximo común divisor 
Ç; SÉ (MCD) de 8 y 12. 
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Las diferentes razones representan la misma cantidad de 
lápices. 

Decir: Podemos ver que 8 : 12, 4 : ó y 2 : 3 representan la 
razón entre los lápices de Jaime y los lápices de Karen. Las 
llamamos razones equivalentes. 


CEHE) Escribir una razón en su forma más simple 


Objetivo: 
° Escribir una razón en su forma simplificada 


Recurso: 
+ TE págs. 176-177 


Referir o los estudiantes al primer modelo de barras del 
TE pág. 176. 

Decir: Podemos representar la cantidad de lápices que 
tienen Jaime y Karen usando este modelo de barras. 
Referir a los estudiantes al segundo y tercer modelo de 
barras en la página. 

Decir: Podemos agrupar las unidades más pequeñas 


| del primer modelo de barras en grupos de 2. Haciendo 


esto, la razón se convierte en 4 : 6. Ahora podemos seguir 
agrupando las unidades en grupos de 2 para obtener 

la razón de 2 : 3. Del mismo modo, para simplificar una 
razón, podemos dividir ambos términos por su factor 
común, 2. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Razones equivalentes 


Repetimos esto hasta que los términos no se puedan 
seguir dividiendo por un factor común para obtener 

la forma más simple de la razón. Entonces, 2 : 3 es la 
forma más simple de 8 : 12 ya que no se puede seguir 
dividiendo por un factor común de los términos. 
Preguntar: ¿Podemos hacer esto en un paso? (Sí) 

Decir: En lugar de dividir los términos 8 y 12 por 2 dos 
veces, podemos dividirlos por 4, que es el máximo común 
divisor de 8 y 12, para obtener la forma más simple. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una razón en su 
forma simplificada. Se requiere que los estudiantes usen 
dos métodos para encontrar la respuesta. 


Encontrar el término que falta en un par 
de razones equivalentes 


Objetivo: 
e Encontrar el término que falta en un par de razones 
equivalentes con dos términos 


Recursos: 
s TE pág. 177 e CP: págs. 122-123 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (a) del 
TE pág. 177. d 
Escribir: 5:3=10: Decir: Vamos a encontrar el 
término que falta en un par de razones equivalentes. 
Hay dos métodos que podemos usar para encontrar la 
respuesta. 


Método 1 

Decir: Observen el primer término en ambas razones. 

Son 5 y 10. Multiplicamos el término 5 en la primera razón 
por 2 para obtener el término 10 en la razón equivalente. 
Del mismo modo, para obtener el segundo término en la 
razón equivalente, multiplicamos el segundo término en la 
primera razón por 2. Preguntar: ¿Cuánto es 3 multiplicado 
por 2? (6) Decir: Entonces, el término que falta es 6. 


Método 2 

Decir: También podemos trabajar hacia atrás para 
encontrar la respuesta. Como dividimos el término 10 

por 2 para obtener el término 5 en la razón equivalente, 
esto significa que si dividimos el término que falta por 2, 
obtendremos el término 3. Preguntar: ¿Qué número dividido 
por 2 es 3? (6) Decir: Entonces, el término que falta es 6. 
Preguntar: ¿Obtuvimos la misma respuesta usando ambos 
métodos? (Sí) ° 


(b) 

Pedir o los estudiantes que observen el ejercicio en (b) en 
la página. 

Escribir: 18 : 15 = :5 

E Bb Capítulo 8: Razón 


¡Hagámoslo! 


1. Escribe la razón é : 24 en su forma más simple. 


Së 8 ( 


3:12 KS 


ai ` Js 


w 


Encontrar el término que falta en un par de 
razones equivalentes 


. 
o) 5:3=10: ME 
Método 1 


Sa 
m "Seed? 


Método 2 
5:3 
2 (o: m) 


b) 18:15- W:5 


Método 2 


Método 1 


18:15 18:15 EE 
:3 o 3 -3 
SS E 2 
1. Escribe los números que faltan. 
BS 
ai 4:5=8: 10 De 


b) 21:14=_3_:2 


AE) Capitulo 8: duet 2, púginos 122-123 


| Método 1 
Decir: Como dividimos el término 15 por 3 para obtener ` 
el término 5 en la razón equivalente, dividimos el otro 
término, 18, por 3 también para obtener el término que 
falta. Preguntar: ¿Cuánto es 18 dividido por 3? (6) 

Decir: Entonces el término que falta es ó. 


Método 2 

Decir: También podemos trabajar hacia atrás para 
encontrar la respuesta. Como multiplicamos el término 

5 por 3 para obtener el término 15 en la razón 
equivalente, esto significa que si multiplicamos el término 
que falta por 3, obtendremos el término 18. I 
Preguntar: ¿Cuál número multiplicado por 3 es 18? (6) 
Decir: Entonces el término que falta es 6. Observen que 
obtenemos la misma respuesta usando ambos métodos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el término que 
falta en un par de razones equivalentes con dos términos. 

Se proporciona a los estudiantes una frase de multiplicación/ 
división para guiarlos. El ejercicio 1(a) requiere que los 
estudiantes multipliquen los términos de la primera razón 
para obtener la razón equivalente. El ejercicio 1(b) requiere 
que los estudiantes dividan los términos de la primera razón 
para obtener la razón equivalente. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 2 
(GP pág. 235). 
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Resolución de problemas 


Objetivo: 
+ Resolver un problema que involucre una razón 


Recursos: 
|. TE: pág. 178 . 


Pedir a los estudiantes que observen el problema del 
TE pág. 178. 

Preguntar: ¿Cuál es la razón entre la cantidad de patos 
y la cantidad de gallinas? (15 : 1 2) Decir: Para obtener 
la forma más simple, debemos dividir los términos, 15 y 
12, por su máximo factor común. Preguntar: ¿Cuál es el 
máximo factor común de 15 y 12? (3) Decir: 15 : 3 = 5. 
12:3=4. Entonces, 15:12=5:4, 


Escribir: 15:12 
el ge 
5:4 


Preguntar: ¿Se pueden seguir dividiendo 5 y 4 por un 
factor común que no sea 1? (No) Decir: Entonces, 5 : 4 es 
la forma más simple de 15: 12. La razón entre la cantidad 
de patos y la cantidad de gallinas es de 5: 4. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre uno razón. Se requiere que los estudiantes 
encuentren primero la cantidad de niñas antes de escribir 
una razón y expresarla en su forma simplificada. 


CP: pág. 124 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 3 
(GP pág. 236). 


Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre una razón usando 
un modelo de barras de comparación 


Recursos: 
° TE: págs. 178-180 . 


D 


Pedir a los estudiantes que observen el problema del 

TE pág. 178. 

Decir: La razón entre la longitud del cable A y la longitud 
del cable Bes de 7: 4. 


CP: pág. 125 
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Resolución de problemas 


Hay 15 patos y 12 gallinas en una parcela. Encuentra la razón entre el 
número de patos y el número de gallinas. Expresa la razón en su forma más 


simple. 
DI ps 
:3 :3 
Cs? 
Lo rozón entre el número de patos y el 
número de galinas es de |l : MJ. 


¡Hagámosto! 


Escribir 15 : 12 en su forma 


més simple, dividir los términos 
1. Hoy 40 estudiantes en una clase. 25 de ellos son niños. 


por su factor común. 
Encuentra la razón entre el número Ye niños y el número de niñas 
en la clase. Expresa la razón en su forma más simple. 
Gi 


La razón entre el número de niños y el número de niñas es de 72 


Primero, encuentro el 
número de niñas. 


Número de niñas = 40-25 


AE) copio: cido, página 124 


La razón entre la longitud del cable A y la longitud del cable B es de 7 : 4. 
Si el cable A tiene 21 metros de lorgo, encuentra la longitud del cable B. 


o ar 
como [ATT 
HE 

? 


7 : 4 significa 7 unidades 
arazón de 4 unidades. 


]78 ` ternet en e ato 


m= 7 unidades +21 m 
Tunidad => 21:7=3m 
4 unidades +4-3=12m 


La longitud del cable B es de ME metros, 


Referir a los estudiantes al modelo de barras de 
comparación en la página. 

Decir: 7 : 4 significa 7 unidades a 4 unidades. Por lo tanto, 
podemos dibujar un modelo de barras de comparación 
donde la longitud del cable A esté representada por 

7 unidades y la longitud del cable B esté representada por 
4 unidades. Sabemos que el cable A tiene 21 metros de 
largo, y queremos encontrar la longitud del cable B. 


Escribir: 7 unidades > 21 m Preguntar: Entonces, ¿qué 
representa 1 unidad? (3 rn) Escribir: 1 unidad > 21 :7=3m 
Decir: La longitveldel cable B está representada por 

4 unidades. Cada unidad representa 3 metros. Entonces, 
para encontrar la longitud representada por 4 unidades, 
multiplicamos 4 por 3. Escribir: 4 unidades — 4: 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (12 m) 

Decir: La longitud del cable B es de 12 metros. 


Lección 2: Razones equivalentes 


1, Luciano y Karina compartieron 35 pegatinas a razón de 4: 3. 
¿Cuántas pegatinas recibió Luciano? 
? 


p 
«<> ¡IES 
35 
e 


7 unidades — 35 
1 unidad >35: Z 


5 


— unidades e 2 
Luciana recibió _20_ pegatinas. 


Lo razón entre el peso del paquete X y el peso del paquete Y es de 5:3. 
Si el peso del paquete X es de 40 kilogramos, encuentra el peso total de los 
dos paquetes. Ver respuestas adicionales. 


40kg 


paquete X 


coo B 


EE} Copo cod. pagina 125 


Prádica 2 


1. Escribe cada razón en su forma más simple. 


a) 4:10 2:5 b) 12:182:3 c) 25:15 5:3 d) 21:28 3:4 


2, Encuentro los números que faltan. 


a 2:3=4:6_ H 5:4=.15.:12 d 36:;-42=6:7 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabojo claramente. 
Ver respuestas adicionales, 
3, Andrea tenía 50 cuentas. Ella se quedó con 35 cuentas y le dio el resto a 


su hermana. Encuentra la razón entre el número de cuentas con las que se 
quedó Andrea y el número de cuentas que le dio a su hermana. 
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agámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a resolver un 
problema que involucre una razón usando un modelo de 
barras de comparación. Se proporciona a los estudiantes 
el modelo de barras de comparación. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 406. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 4 
(GP pág. 236). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una razón en su 
forma simplificada. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el término 
que falta en un par de razones equivalentes. 

Los ejercicios 3-7 ayudan a aprender a resolver un 
problema que involucre una razón. Los estudiantes 
pueden usar un modelo de barras de comparación como 
ayuda para ilustrar y visualizar los problemas y resolverlos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 406. 


Ken Capítulo 8: Razón 


El Sr. Rojos hizo un jugo de fruta mezclando agua y jugo de naranja 
q razón de 2:7. Si usó 4 liros de agua, ¿cuánto jugo de naranja usó? 


5. María cortó una tabla de 60 metros de largo en dos pedazos a razón de 
2: 3. ¿Cuál es el largo del pedazo más corto de la tabla? 


La razón entre el peso de la coja A y el peso de la coja B es de $: 5. 
Si el peso de la coja A es de 48 kilogramos, encuentra el peso de la coja B. 


La razón entre el número de niños y el número de niñas en una fiesta del 
colegio es de 2 : 5. Si hay 100 niños, ¿cuántos estudiantes hay en total? 


Lección 3 Comparando tres cantidades 


Usar una razón para comparar tres cantidades 


Hay 12 cuadrados, é triángulos y 4 circulos. 


Maa aaa 
DAAAAAA 
0000 


pa Lo razón entre el número de cuadrados, el número de triángulos y el número de 


círculos es de 12:6:4. 
Lo rozón entre el número de cuadrados, el número de triángulos y el número de 
círculos es de 6:3:2, 


m 6 unidades a razón de 3 unidades 
m razón de 2 unidades 


180 


O17 Scale tducoloninienoloral i Pisua murer 


Lección 3: Comparando tres cantidades 


Duración: 2 horas 20 minutos 


Usar una razón para comparar tres 
cantidades 


Objetivos: 
+ Usar una razón para comparar tres cantidades 
° Escribir una razón con tres términos en su forma 


simplificada 
Recursos: 
+ TE: págs. 180-181 . CP:pág. 126 


Decir: Las razones se pueden usar para comparar más 
de dos cantidades. Ahora vamos a usar una razón para 
comparar tres cantidades. 

Pedir a los estudiantes que observen las figuras del 

TE pág. 180. 

Decir: Hay 12 cuadrados, ó triángulos y 4 círculos. 
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(Continúa en la próxima página) 


A 


hn 
3 
Decir: La razón entre la cantidad de cuadrados, Para simplificar la razón, divide los términos por su factor común. 


12:6:4 


la cantidad de triángulos y la cantidad de círculos es :2( al d e EE 
de 12: 6: 4. Si colocamos las figuras en grupos de 2, i 6:3:2 DUES 
obtenemos ó unidades de cuadrados, 3 unidades de 6:3:2 esla forma más simple de 12: 6: 4. 


triángulos y 2 unidades de círculos. Entonces, la razón entre 
la cantidad de cuadrados, la cantidad de triángulos y la [Analizo] 

cantidad de círculos es de ó : 3 : 2. Las razones 12:6:4 y 

6:3:2 ambas representan la cantidad de figuras en la A hl C dr @ @ @ A A 
página, y por lo tanto son razones equivalentes. 


Decir: Para encontrar la forma más simple de una razón 
con tres téminos, debemos dividir los términos por su factor 
común. Preguntar: ¿Cuál es el factor común de 

12, 6 y 4? (2) Decir: Como 2 es un factor común de 12, 

ó y 4, dividimos los términos por 2. 


La razón entre el número de camisas, el número de 
sombreros y el número de pares de pantolones es de 2: 3: 4, 


Samuel 
¿Es correcta la respuesta de Samuel? Explicar por qué. No. 


Escribir: 12:6:4 ñ " 
:2 (2 A A 1. Escribe la razón de 18: é : 30 en su forma más simple, 
SÉ Método 2 


Preguntar: Entonces, ¿cuál es la forma más simple de 
12:6:4? (6 : 3 : 2) Decir: ó : 3: 2 es la forma más simple 
de 12:6:4, 


analizo) I h . Expresa 15 : 24 : 18 en su forma más simple. ` Š é 


88) Cophulo 8: actividad 5, página 126 
Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 


pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas siguientes. 

Decir: Samuel dice que la razón entre la cantidad de 


camisas, la cantidad de sombreros y la cantidad de 

pantalones es de 2 : 3 : 4. Preguntar: ¿Es correcta la doe , 

respuesta de Samuel? (No) ¿Por qué? (Samuel indicó Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a escribir una razón 
la razón entre la cantidad de pantalones, la cantidad con tres términos en su forma simplificada. 

de sombreros y la cantidad de camisas en lugar de la En el ejercicio 1, se requiere que los estudiantes usen 


dos métodos para encontrar la respuesta. Reiterar a los 
estudiantes que es importante el orden de los términos en 


razón entre la cantidad de camisas, la cantidad de 
sombreros y la cantidad de pantalones.) Decir: Los 


términos en la razón de Samuel no están en el orden Una razón, 

correcto. La razón entre la cantidad de camisas, la 

cantidad de sombreros y la cantidad de pantalones Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 5 
esde 4:3:2. (GP pág. 237). 


Concluir que Samuel está equivocado. Usar este 
ejemplo para reiterar a los estudiantes la importancia 
del orden de los términos en una razón. 
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Encontrar los términos que faltan en un 
par de razones equivalentes 


Objetivo: 
° Encontrar los términos que faltan en un par de razones 
equivalentes con tres términos 


Recursos: 


° TE: pág. 182 + CP: pág. 127 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio (a) del 
TE pág. 182. 

Decir: Para encontrar los términos que faltan en razones 
con tres términos, aplicamos el mismo método aprendido 
previamente para las razones con dos términos. 


Método 1 

Decir: El primer término en la primera razón, 3, se multiplica 
por 3 para obtener 9, el primer término en la razón 
equivalente. Entonces, debemos multiplicar los otros dos 
términos en la primera razón, 2 y 5, por 3 para obtener los 
términos que faltan. Preguntar: ¿Cuánto es 2 multiplicado 
por 3? (6) ¿Cuánto es 5 multiplicado por 3? (15) 

Decir: Entonces, el segundo y tercer término en la 
segunda razón son ó y 15, respectivamente. 


Método 2 

Decir: El primer término en la segunda razón, 9, se divide 
por 3 para obtener 3, el primer término en la primera 
razón. Entonces, si dividimos los términos que faltan en la 
segunda razón por 3, obtendremos los términos 2 y 5 en la 
primera razón. Preguntar: ¿Cuáles números divididos por 
3son 2 y 5? [6 y 15) Decir: Entonces, los términos que 
faltan son ó y 15. Observen que obtenemos la misma 
respuesta usando ambos métodos. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio (b) en 
la página. 

Escribir: 21 : 42: 28 = 14 

Decir: Vamos a encontrar los términos que faltan. 


Método 1 

Decir: Como dividimos el tercer término, 28, por 7 para 
obtener el tercer término, 4, en la razón equivalente, 
dividimos también los otros dos términos, 21 y 42, por 7 
para obtener los términos que faltan en la segunda razón. 
Referir a los estudiantes al globo de pensamiento en 

la página. 

Preguntar: ¿Cuánto es 21 : 7? (3) ¿Cuánto es 42 : 7? (6) 
Decir: Entonces, el primer término y el segundo término en 
la segunda razón son 3 y 6, respectivamente. 


Ke, Capítulo 8: Razón 


Encontrar los términos que faltan en un par de 
razones equivalentes 


Eo 3:2:5=9: "H 


Método 1 


Método 1 
21:42:28 RE 

zt 7} )7 12:7-0 
CH H 

Método 2 PES 
21:42:28 B742 

7( RA yz RES 
TH B 

[Hagámosio!] 


1. Escribe los números que faltan. 
o) 4:3:5= 16:12: 2_ 
b) 28:16:20=_7_:4_:5 


3-4=12 


< 2 


SE) Copio: cidos 6, página 127 


182 ` oavsevateca 


neral la eman pa: 


Método 2 

Decir: Como multiplicamos el tercer término, 4, en la 
segunda razón por 7 para obtener el tercer término, 28, 
en la primera razón, esto significa que si multiplicamos 
los términos que faltan en la segunda razón por 7, 
obtendremos los términos 21 y 42 en la primera razón. 
Preguntar: ¿Cuáles números multiplicados por 7 dan 

21 y 42? (3 y 6) Decir: Entonces, los términos que faltan 
son 3 y 6. Observen que obtenemos la misma respuesta 
usando ambos métodos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar los términos 
que faltan en un par de razones equivalentes con 

tres términos. Se proporciona una frase numérica de 
multiplicación/división para guiar a los estudiantes. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
los términos de la primera razón para obtener la razón 
equivalente. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes dividan 

los términos de la primera razón para obtener la razón 
equivalente. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad ó 
(GP pág. 237). 
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Resolución de problemas 


Hay 100 animales en una parcela. Hay 32 cabras y 28 caballos. El resto de los 
animales son gallinas. Encuentra la razón entre el número de cabras, el número 
de caballos y el número de gallinas. Expresa la razón en su forma más simple. 


m Cantidad de gallinas = 100 — 32 — 28 
=40 


Para escribir 32 : 28 : 40 en su 
forma más simple, divide los 
términos por su factor común. 


La razón entre el número de cabras, el número de caballos 
y el número de gallinas es de [I : [J : Ü. 


1. Enla escuela ABC hoy 24 profesoras y 10 profesores. ¿Cuál es la razón 
entre el número de profesores, el número de profesoras y el número 
total de profesores? 


Cantidad total de profesores =24_+ 10. 


183 


EEN 


Resolución de problemas 


Objetivo: 
* Resolver un problema que involucre una razón 


Recurso: 
» TE pág. 183 


Pedir a los estudiantes que observen el problema del 
TE pág. 183. 
Decir: Primero debemos encontrar la cantidad de gallinas. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 
gallinas? (Restando la cantidad de cabras y caballos de 
la cantidad total de animales) ¿Cuántas gallinas hay? 
[100 — 32 - 28 = 40) 
Escribir: Cantidad de gallinas = 100 — 32 — 28 
=40 
Decir: Hay 40 gallinas. Preguntar: ¿Cuál es la razón entre la 
cantidad de cabras, la cantidad de caballos y la cantidad 
de gallinas? (32 : 28 : 40) ¿Cómo podemos obtener la forma 
más simple de esta razón? (Dividiendo los términos por su 
máximo factor común) ¿Cuál es el máximo factor común de 
32, 28 y 40? (4) Decir: 32: 4 = 8. 28 : 4 =7. 40 : 4 = 10. 
Escribir: 32 : 28 : 40 
:4 Ç "Ah K A 
i SEF TO 
Decir: Entonces, la razón entre la cantidad de cabras, 
la cantidad de caballlos y la cantidad de gallinas en su 
forma más simple es 8 : 7 : 10. 
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Sofía vertió 20 litros de agua en tres baldes, A, B y C, a razón de 2: 3: 5, 
Encuentra el volumen de agua que hay en el balde C. 


r=. ENE 
ED => HI 


balde C 


10 unidades + 20 L 
1unidod > 20: 
Sunidodes > 5 ` 


Hay [lÍ litros de agua en el balde C. * 


¡Hagámoslo! 


1. Un poste de 90 centimetros de largo está pintado de verde, blanco y negro 
arazón de 3: 4: 2. ¿Qué longitud del poste está pintada de verde? 


2 unidades + 90 cm 
Vunidad > 22:2 


cm 
3unidades 2 A 
=— cm 
—2_ centimetros del poste están pintados de verde, 
BE) Copio 8 odida 7, pòginas 128-719 


184 


eam toi such lemon ü) Plo tia o 079 


Valores 

Preguntar: ¿Por qué crees que debemos cuidar a 
los animales? (Los animales también tienen sus vidas 
y debemos hacer todo lo posible para asegurar la 
continvidad de sus especies) 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre uno razón. Se requiere que los estudiantes 
encuentren la cantidad total de profesores en la escuela 
antes de encontrar la razón, y que la expresen en su 
forma más simple. 


Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre una razón usando 
un modelo de barras de comparación 


Recursos: 


° TE: págs. 184-185 + CP: págs. 128-129 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Comparando tres cantidades A74] 


Pedir a los estudiantes que observen el problema del 

TE pág. 184. 

Decir: El modelo de barras de comparación expresa la 
razón 2 : 3 : 5. El volumen de agua en el balde A está 
representado por 2 unidades, en el balde B por 

3 unidades y en el balde C por 5 unidades. Hay un 

total de 10 unidades. Sabemos que el volumen total de 
agua que fue vertido en los tres baldes, es de 20 litros, y 
queremos encontrar el volumen de agua en el balde C. 


Escribir: 10 unidades > 20 L 

Tunidad>20:10=2L 
Decir: Cada unidad representa 2 litros. El volumen de 
agua en el balde C está representado por 5 unidades. 
Entonces, para encontrar el volumen de agua 
representado por 5 unidades, multiplicamos 5 por 2. 
Escribir: 5 unidades +5-2=10L 


Decir: Entonces, hay 10 litros de agua en el balde C. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a resolver problemas que involucren 
un razón usando un modelo de barras de comparación. 
Se proporciona a los estudiantes el modelo de barras de 
comparación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 7 
(GP pág. 238). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una razón para 
comparar tres cantidades. Se espera que los estudiantes 
expresen la razón en su forma simplificada. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir una razón con 
tres términos en su forma simplificada. 

Los ejercicios 3-7 ayudan a aprender a resolver problemas 
que involucren una razón. Los estudiantes pueden usar 

un modelo de comparación como ayuda para ilustrar, 
visualizar, y resolver los problemas. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 406. 


Y% 8% Capítulo 8: Razón 


7//////// 


m: G. Si G: m. g. 
3 


Encuentra la razón entre el número de grapadoras, el número de 
borradores y el número de boligrafos. | : 2:3 


b) Encuentra la razón entre el número de borradores, el número de 


bolígrafos y el número total de artículos de escritorio. 2:3:6 


Escribe cada razón en su forma más simple. 
a) 4:10:12 b) 5:15:45 < c) 9:12:24 d 49:35:14 
2:5:6 1:3:9 3:4:8 Lë 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
3. En un huerto de árboles frutales hay 40 cerezos, 20 duraznos y 35 manzanos. 


¿Cuál esla razón entre el número de cerezos, el número de duraznos y el 
número de manzanos? 


Daniel tiene 120 bolitas. Eduardo tiene 20 bolitas menos que Daniel. ¿Cuál es 
la razón entre el número de bolitas que tiene Eduardo, el número de bolitas 
que tiene Daniel y el número total de bolitas? 


, Se mezclan cemento, arena y gravilla a razón de 1 : 2: 4. El volumen total 
a de arena y gravilla usada es de 24 metros cúbicos. Encuentra el volumen de 
cemento en la mezclo. 


En un club de natación, la razón entre el número de niños, el número 
de niñas y el número de adultos es de 7 : 4: 3. Si hay 121 niños en el club 
de natación, ¿cuántos adultos hay? 


7. Carla, Luis y José comparten unas pegatinas a razón de 3: 4: 5. 
Si Carla recibe 30 pegatinas, ¿cuántas pegatinas había en total? 
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Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


objetivo: 
+ Resolver un problema no rutinario que involucre una 
razón usando la estrategia de dibujar un modelo 


de barras 


Esta estrategia permite a los estudiantes ilustrar y visualizar 
el problema como ayuda para resolverlo. 


Recurso: 
+ TE: págs. 186-187 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que observen el problema del 
TE pág. 186. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas del texto del estudiante. 
Decir: Desconocemos la cantidad de animales que 
hay en una parcela. La razón entre la cantidad de 
animales de cuatro patas y la cantidad de animales 
de dos patas que hay en la parcela es de 3 : 2. 
Preguntar: ¿Cuáles animales tienen cuatro patas? 
[Vacas y ovejas) ¿Cuáles animales tienen dos patas? 
(Gallinas y patos) Decir: Sabemos que la razón entre la 
cantidad de vacas y la cantidad de ovejas es de 4 : 1, 
y la razón entre la cantidad de gallinas y la cantidad 
de patos es de 4: 1. Preguntar: ¿Hay más vacas y 
ovejas en comparación con gallinas y patos? (Sí) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos comparar las razones dadas y dibujar 
un modelo de barras para ayudarnos a resolver el 
problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Referir a los estudiantes al primer modelo de barras 
del TE pág. 186. 
Decir: La razón entre la cantidad de animales 
de cuatro patas y la cantidad de animales de dos 
patas es de 3 : 2. Podemos expresar esta razón usando 
un modelo de barras de comparación. La cantidad 
de animales de cuatro patas está representada por 3 
unidades, y la cantidad de animales de dos patas está 
representada por 2 unidades. 
Pedir a los estudiantes que observen la barra que 
representa los animales de cuatro patas. 
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Lección 4 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Lo razón entre el número de animales de cuatro patas y el número de animales 
de dos patas en una parcela es de 3 : 2. La razón entre el número de vacas y el 
número de ovejas es de 4: 1. La razón entre el número de gallinas y el número de 
patos es de 4: 1. Silos únicos animales en la parcela son vacas, ovejas, gallinas y 
patos, ¿cuál es la razón entre el número de ovejas y el número de gallinas en la 
porcela? 


Comprendo 
el problema. 


¿Cuáles son los animales de cuatro patas? 
¿Cuáles son los animales de dos patas? 
¿Cuáles son las razones dodos? 

¿Conozco el núpero de animales? 

¿Hoy más vacas y ovejas en comparación 
con gallinas y patos? 


Puedo comparar las razones y dibujar 
un modelo de barras pora ayudarme o 
resolver el problema. 


Planeo 
qué hacer. 


Resuelvo animales de 
el problema. cuatro palas 


cuatro patas 
animales de 
dos patas 


galinos 


A partir del modelo de boras, 4:1 
larazón entre el número de ovejas 4:1 
y el número de galinas es de 3:8. 


186 sectoriel iras pi: 


Decir: Esta barra representa la cantidad de vacas y 
ovejas. Como la razón entre la cantidad de vacas y la 
cantidad de ovejas es de 4 : 1, esto significa que por 
cada 4 vacas, hay 1 oveja. Entonces, debemos dividir 
cada unidad de esta barra en 5 partes. 4 partes 
representarán la cantidad de vacas y 1 parte 
representará la cantidad de ovejas. Como hay 

3 unidades que representan los animales de cuatro 
patas, podemos multiplicar la cantidad de partes en 
cada unidad por 3, para encontrar la cantidad total 
de partes para cada tipo de animal. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 4: Resolución de problemas 


Escribir: vacas : ovejas 4:1 
Mol 
128 
Decir: Entonces, necesitamos dividir la barra en 
15 partes. 12 partes representarán la cantidad de 
vacas y 3 partes representarán la cantidad de ovejas. 
Dividir la barra para los animales de cuatro patas en 
15 partes y etiquetar 12 partes como "vacas" y 3 
partes como “ovejas”, como se muestra en el segundo 
modelo de barras en la página. Pedir a los estudiantes 
que observen la barra que representa los animales de 
dos patas. 
Decir: Esta barra representa la cantidad de gallinas 
y de patos. La razón entre la cantidad de gallinas y 
la cantidad de patos es de 4 : 1. Preguntar: ¿Por cuál 
número debemos multiplicar los términos en esta razón 
para ayudarnos a dividir esta barra? (2) 
Escribir: gallinas : patos 4:1 
se 
8:2 
Decir: Entonces, necesitamos dividir la barra en 
10 partes. 8 partes representarán la cantidad de 
gallinas, y 2 partes representarán la cantidad de patos. 
Dividir la barra para los animales de dos patas en 10- 
partes y etiquetar 8 partes “gallinas” y 2 partes “patos”, 
como se muestra en el segundo modelo de barras en 
la página. 
Preguntar: Observando el modelo de barras, ¿cuál es 
larazón entre la cantidad de ovejas y la cantidad de 
gallinas que hay en la parcela? (3 : 8) 


Compruebo 

Decir: Vamos a comprobar nuestra respuesta 
trabajando hacia atrás. Calculamos primero el número 
de unidades de vacas, dado que hay 3 unidades de 
ovejas. 

Escribir: vacas : ovejas = 4: 1 


A) 
2:3 


Número de unidades de vacas Ñ 3 - 4= 12 

Preguntar: Como hay 3 unidades de ovejas y 

12 unidades de vacas, ¿cuál es el número total de 
unidades de animales de cuatro patas? (15) 

Decir: Del mismo modo, dado que hay 8 unidades de 
gallinas y hay 2 unidades de patos, el número total de 
unidades de animales de dos patas es 10. Finalmente, 
comprobamos la razón entre el número de animales 
de cuatro patas y el número de animales de dos patas. 


Escribir: 15710 
sl As 
3:2 


Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


E 2% Capítulo 8: Razón 


4 Compruebo 


| ¿Responde Número de Unidades de vacas 
pregunta? RN 2 
¿Es correcta tu Número de unidodes de onimoles 
respuesta? 


de cuatro potas=3+12=15 


Número de unidades de patos 
=8:4=2 


Número de unidades de animales 
de dos patas=8+2=10 


Razón entre el número de animales 
de cuatro patas y el número de animales 
de dos patas=15:10=3:2 


Mirespuesta es conecta. 
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KE 


Reiterar los siguiente puntos: 

Podemos usar una razón para comparar dos o tres cantidades, o grupos de cantidades iguales. 

Podemos dibujar un modelo de barras de comparación para representar cantidades, dada la razón. 
Podemos usar una razón para comparar dos cantidades dadas en un modelo de barras de comparación. 
Podemos usar una razón para comparar medidas de longitud, peso o volumen. 

Podemos encontrar razones equivalentes multiplicando o dividiendo los términos de Una razón. 

Podemos escribir una razón en su forma más simple dividiendo los términos en la razón por su máximo común 
divisor (MCD). s 

Podemos encontrar el término que falta en un par de razones equivalentes, multiplicando o dividiendo los 
términos de una razón. 
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CR . cinto A. I 
O Razón cos AAA 


Actividad 1 Encontrando la razón 


La razón entre el largo de la cinta A y el largo de la cinta B es de 
3 ; 7 


La razón entre el largo de la cinta B y el largo de la cinta A es de 
3 
Escribe las razones. 


AAAAANA 


La razón entre el número de mesas y el número de sillas es de 
8 , 4 


La razón entre el número de sillas y el número de mesas es de 
4 š 3 


La razón entre el peso de lo caja A y el peso de la caja B es de 
2 ` 5 


La razón entre el número de triángulos y el número de La rozón entre el peso de la caja B y el peso de la caja A es de 
so. 3 & +. 3 


cuadrados es de 


Larazón entre el peso de la coja A y el peso total de las dos cojas 


La razón entre el número de cuadrados y el número de on E if 


3 $ 5 


triángulos es de 


O 
Q 


O La razón entre el volumen de agua en el vaso aaa A y el volumen 
de agua en el vaso graduado B es de ¿ Gë 

La razón entre el volumen de agua en el vaso ten B y el volumen 

de agua en el vaso graduado A es de Ce es 

La razón entre el volumen de agua en el vaso graduado B y el volumen 

total de agua es de ¡A 


La rozón entre el número de círculos y el número de triángulos es de 
2 . 3 


Lo rozón entre el número de triángulos y el número de círculos es de 
3 a 2 


8 Razón 121 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Usar una razón para comparar dos Se espera que los estudiantes usen una razón para 
cantidades comparar dos cantidades. Para cada uno de los ejercicios, 
la razón expresa el número real de objetos. 


Usar una razón para comparar dos Se espera que los estudiantes usen una razón para 
cantidades comparar dos cantidades. Para cada uno de los ejercicios, 
la razón expresa los grupos iguales de los objetos dados. 


Usar una razón para comparar dos Se espera que los estudiantes usen una razón para 
cantidades dadas en un modelo de comparar dos cantidades representadas por un modelo de 
barras de comparación barras de comparación. 


Usar una razón para comparar dos Se espera que los estudiantes usen una razón para 

medidas de longitud, peso o volumen comparar dos medidas de peso. Los pesos de la caja A y la 
caja B están en la misma unidad, kilogramos. Este ejercicio 
requiere que los estudiantes interpreten la razón dada. 


Usar una razón para comparar dos Se espera que los estudiantes usen una razón para 

medidas de longitud, peso o volumen comparar dos medidas de volumen. Este ejercicio requiere 
que los estudiantes interpreten la razón dada. El volumen de 
agua está representado en partes iguales de 100 mililitros. 
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. Escribe los números que faltan. 


Actividad 2 Razones equivalentes 


o) 2:1=10: 
1. Escribe cada razón en su forma más simple. 


o) 15 : 9 


2, Escribe cada razón en su forma más simple. 


12:4= 


122 8 Razón terre 8 aws ra arera Omir saom Kcal estara i Pieu aman ana 8 Razón 123 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Se espera que los estudiantes escriban una razón dada en 
su forma simplificada. Se proporcionan modelos de barras 
para ayudarlos a visualizar las razones equivalentes. 


Escribir una razón en su forma 
simplificada 


Se espera que los estudiantes dividan los términos por su 
máximo común divisor (MCD) para obtener la razón dada 
en su forma simplificada, en un solo paso. 


Escribir una razón en su forma 
simplificada 


Se espera que los estudiantes encuentren el término que 
falta en un par de razones equivalentes, multiplicando o 
dividiendo los términos por sus factores comunes. 


Encontrar los términos que faltan en un 
par de razones equivalentes 
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Actividad 3 Razones equivalentes Actividad 4 Razones equivalentes 


1. Escribe los razones en su forma más simple. Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Larazón entre el número de manzanas y el número de naranjas es de 
7 : 4. Hay 60 naranjas, ¿cuántas manzanas hay? 


El Sr. Díaz compró 15 kilogramos de arroz y 9 kilogramos de azúcar. La razón 
entre el peso de azúcar y el peso de arroz es de GE UDS 


9 : 15 
at Ja 
$ :5 


3. Eloge de un rectángulo es de 60 centímetros y su ancho es de 
48 cenfímetros. Encuentra la razón entre el largo y el ancho. 


? 


£unidades=>40, 
Tunidad + 60; 4= 15 


wg O 7 unidades — 7: 15 = 105 


"4 Hoy 105 monzonos. 


en | 


60 ; 48 
m Ja 
5 4 


Lo razón entre el largo y el ancho es de 5: 4 


Andrea corta uno cinta en dos pértes a razón de 5 : 3. La parte más corta 
mide 42 centímetros de largo. ¿Cuál era el largo de la cinta original? 


parle más 3 unidades — 42 cm 
larga I I ] } 1 unidad — 42 :3= 14cm 


porte más Bunidades +8-14=112cm 
LIT] 


Lan Bllorgo de la cinta original 
era de 112 centímetros. 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


3. Una cinta de 40 centímetros de largo se corta en dos portes. Una porte mide 
16 centímetros de largo. Encuentra la razón entre la longitud de la parte más 
larga y la longitud de la parte más corta, 


Longllud de la otra parte = 40 - 14 
=24cm 


24:16=3:2 
3. Laura y Paula compartieron 280 centímetros de cinta a razón de 7 : 3. 


¿Cuántos centimetros más de cinta recibió Laura que Paula? 


La razón entre la longitud de lo porte más largo y la longitud de la porte 
más corta es de 3: 2 


Loan 


. Hay 32 estudiantes en una clase, 18 de ellos son niñas. Encuentra la razón 
entre el número de niños y el número total de estudiantes en la clase. 


Pava 


18 


Cantidad de niños = 32 
=14 


H 


10 unidades — 280 cm 
unidad — 280 : 10 = 28 cm 
4 unidades +4:28=112cm 


14:32=7:16 


La razón entre el número de niños y el número total de estudiantes en la 
close es de 7: 16 


Laura recibió 112 centímetros de cinto mër que Paula. 
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Se espera que los estudiantes escriban una razón en su 
forma simplificada, dada la información en el problema. 
Recordarles que no hay unidades en una razón, y que 
deben tener en cuenta el orden de los términos. 


Resolver un problema que involucre 
Una razón 


Se espera que los estudiantes resten primero para encontrar 
la longitud de la otra parte de la cinta, y luego, escriban la 
razón de la cantidad de niños en su forma simplificada. 


Resolver un problema que involucre 
una razón 


Se espera que los estudiantes resten primero para encontrar 
la cantidad de niños, y luego, escriban la razón de la 
cantidad de niños en su forma simplificada. 


Resolver un problema que involucre 
una razón 


1-2 Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes interpreten el modelo de 
una razón usando un modelo de barras | barras de comparación que representa las cantidades 
de comparación dadas en cada problema. 
3 Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 
una razón usando un modelo de barras | de comparación para representar las cantidades dadas, | 
de comparación y luego, resuelvan el problema. 
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Actividad 5 Comparando tres cantidades 


Escribe cada razón en su forma más simple. 


" [000000000 
AAA|AAA 
| Í Ol 


La razón del número de círculos, el número de triángulos y el número de 


cuadrados es de 


24:18:30=4:3:5 


Largo de XZ : Largo de YZ : Largo de XY 


3, Escribe cada razón en su forma más simple, 


o) 20:15:45= 4:3:9 b) 16:48:32= 1:3:2 


c) 10:30:24= 5:15:12 d) 60:40:80= 3:2:4 


126 8 Rozón 


zeegt mees 
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Usar una razón para comparar tres 
cantidades 


Usar una razón para comparar tres 
cantidades y escribir una razón con tres 
términos, en su forma simplificada 


Escribir una razón con tres términos en 
su forma simplificada 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Encontrar los términos que faltan en un 
par de razones equivalentes 
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Actividad 6 Comparando tres cantidades 


1. Escribe los números que faltan. 


f 6:5:7= 20:95:35 


9) xenos Lts 


Y 12:20:28=3:5_: = Ü Sba LL: 142 


y Bsp: y 2:20 :4=11:10: 2 


8 Razón 127 


OIC tocar tonal 6 Pie tia pa ra 


Se espera que los estudiantes usen una razón para 
representar tres cantidades en grupos iguales. 


Se espera que los estudiantes usen una razón para 
representar tres cantidades en grupos iguales y que 
expresen sus respuestas en la forma simplificada. Destacar 
que pueden simplificar la razón dividiendo los términos 
por su máximo común divisor (CD) y recordarles que no 
hay unidades en las razones. Reiterar que el orden de los 
términos es importante. 


Se espera que los estudiantes simplifiquen una razón 
dividiendo sus términos por su factor común. 


Se espera que los estudiantes encuentren los términos que 
faltan en un par de razones equivalentes, multiplicando o 
dividiendo los términos por sus factores comunes. 


Cuaderno de Práctica: Actividades. 


3. Un alambre de 45 centimetros de largo se dobla para formar un triángulo, 
Silos lados del triángulo tienen una medida a razón de 3 : 2: 4, encuentra lo 
longitud del lado más largo. 


Actividad 7 Comparando tres cantidades 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. 42 niños y 63 niños participaron en una competencia. 


a} Encuentra la razón entre el número de niños y el número de niños. 


42:63=2 


3 


La rozón entre el número de niños y el número de niños es de 2: 3. 


9 unidades — 
l unidad > 
4 unidades + 4: 5 


Encuentra la razón entre el número de niños, el número de niñas y el 
número total de estudiantes, 


Número total de estudiante 


La longitud del lado más largo es de 20 centimetros. 
m 


42:63: 105=2:3:5 


entre el número de niños, el número de niños y el número total 
idiantes es de 2: 3 : 5 


4. Lo razón entre el número de adultos, el número de niños y el número de niñas 
en un cine es de 9 : 6: 2. Hay 56 niños. ¿Cuántas personas hay en total 
en el cine? 


, Una caja contiene cuentas azules, verdes y blancas. La razón entre el número 
de cuentas azules, el número de cuentas verdes y el número de cuentas 
blancas es de 5 : 2 : 3. Si hay 90 cuentas azules, ¿cuántas cuentas hay en total? 


Ei 


EN 


verde 
blanco 


5unidades + 90 
1 unidad +90;5=18 
10 unidades — 10: 18 = 180 


odullos | 


niñas 


8 unidades — 56 
1 unidad > 56:8=7 
17 unidades — 17:7=119 


En el cine hay 119 personas en total 


Hay 180 cuentas en total 
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Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
una razón escribiendo una razón con tres términos en su forma 
simplificada. Destacar que se puede simplificar la razón 
dividiendo los términos por su máximo común divisor (MCD) y 
recordarles que no hay unidades en las razones. Reiterar que 
el orden de los términos es importante. 


Resolver un problema que involucre Se proporciona a los estudiantes un modelo de barras de 
una razón usando un modelo de barras | comparación que muestre razón en el problema. Se espera 
de comparación que ellos usen el modelo de barras como ayuda para 

resolver el problema. 


Resolver un problema que involucre 
una razón usando un modelo de barras 
de comparación 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 
de comparación para mostrar las razones dadas. Luego, 

deben usar los modelos de barras como ayuda para resolver 
los problemas. 
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¡Recordemos!- 


3 e 
1. Expresa S como porcentaje. 


Expresa 13 de 50 como porcentaje. 
Método 2 

dl 

ZS. 


Método 1 


RW 
~ 


LUTTE 


Capítulo 9 Porcentajes 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Porcentaje de una cantidad 

Lección 2: Parte de un entero como porcentaje 
Lección 3: Una cantidad como porcentaje de otra 
Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes amplían sus 
conocimientos adquiridos en el Grado 5 sobre cómo 
expresar fracciones y decimales como porcentajes. 

Los estudiantes aprenderán a encontrar el valor de un 
porcentaje de una cantidad. Los estudiantes también 
resolverán problemas que involucren descuentos, 
intereses de cuentas de ahorros e impuestos, también 
resolverán problemas que involucren un aumento o una 
disminución en el valor de una cantidad expresada como 
porcentaje. Ellos aprenden a expresar fracciones cuyos 
denominadores no sean factores o múltiplos de 10 o 100, 
así como decimales con 3 posiciones decimales como 
porcentajes y viceversa. Se enseña a los estudiantes a 
encontrar el porcentaje de otro porcentaje, y a expresar 
una cantidad como porcentaje de otra cantidad, usando 
el método unitario y el método de multiplicar por 100%. 


YE Y AA Capítulo 9: Porcentajes 


Expresa 0,45 como porcentaje. 
45 
Hoër 
-Ez 
Expresa 57% como decimal. 
57 
57% = 700 
26 de 40 estudiantes son niños. 


a) ¿Qué porcentaje de los estudiantes son niños? 
b) ¿Qué porcentaje de los estudiantes son niñas? 


a) 


El BB % de los estudiantes son niños. 


100%- "EI D 


B B] % de los estudiantes son niñas. 


Con estos conocimientos, además de otras habilidades 
que adquirieron en el Grado 5, los estudiantes aprenden 
a resolver problemas de múltiples pasos que involucren 
porcentajes. Para resolver estos problemas, los estudiantes 
deben ser capaces de relacionar el porcentaje correcto 
con una cantidad dada, en diferentes situaciones, 
determinando la cantidad que deben tomar como el 
100% para sus cálculos. 


¡Recordemos! 
Recordar: 


1. Expresar una fracción como porcentaje 
(TE 5 Capítulo 9) 


2. Expresar un entero como porcentaje de otro 
entero (TE 5 Capítulo 9) 


3. Expresar un decimal como porcentaje 
(TE 5 Capítulo 9) 


4. Expresar un porcentaje como decimal 
(TE 5 Capítulo 9) 


5. Resolver un problema expresando parte de un 
entero como porcentaje (TE 5 Capítulo 9) 
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Lección 1: Porcentaje de una cantidad 


Duración: 4 horas 


Encontrar el valor de un porcentaje de 


una cantidad 
Objetivos: 
+ Comprender y encontrar el valor de un porcentaje de 
una cantidad 
Resolver un problema que involucre encontrar el valor 
de un porcentaje de una cantidad 


Recursos: 

e TE: págs. 190-191 + CP: págs. 130-131 
Vocabulario: 

+. impuesto 


(a) 
Pedir a un estudiante que lea el problema en el 

TE pág. 190. 

Preguntar: ¿Cuántas personas había en el desfile ? 
[500 personas) ¿Qué porcentaje de las personas eran 
niños? (El 30%) ¿Qué tenemos que encontrar? 

(La cantidad de niños que había en el desfile) 


Método 1 

Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras 
en la página. 

Decir: Recordar que un entero es 100%. En este problema, 
500 representa el entero y está dividido en 100 unidades 
para representar el 100%. Como el 30% de las personas 
eran niños, la cantidad de niños era 30 de las 100 
unidades. 

Explicar a los estudiantes que 30 de 100 unidades es 

lo mismo que 3 de 10 unidades. E = EI Pedir a los 
estudiantes que observen el segundo modelo de barras 
en la página. 
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Lección 1 Porcentaje de una cantidad 
Encontrar el porcentaje de una cantidad 


a) Había 500 personas en un desfile, de los cuales el 30% eran niños. 
¿Cuántos niños había en el desfile? 


Mélodo 1 


H < 30% del todo est 
500 


y 


100% — 500 
500 
EE 
30% +30-5= 150 
Había 150 niños en el desfile, 
Método 2 
30% de 500 A sef 
e s00 = 5 
=150 
Había 150 niños en el dese 


190 ozr scroste tascatanirismatena sea neen: 


Decir: Para encontrar la cantidad de niños, o sea 30% de 
500, tenemos que encontrar el valor dẹ un porcentaje de 
una cantidad. Preguntar: ¿Cuántas personas representa 
el 100? (500) Escribir: 100% > 500 Preguntar: Como el 100% 
representa 500, ¿cómo podemos encontrar el 1%? 


| (Dividiendo 500 por 100) ¿Qué porcentaje tenemos que 


encontrar? (30%) 
En la pizarra, guiar a los estudiantes a través de los pasos 
del Método 1 como se muestra en la página. 


Método 2 
Decir: También podemos encontrar el 30% de 500 
30 


multiplicando Top Por 500. 


En la pizarra, guiar a los estudiantes a través de los pasos 
del Método 1 como se muestra en la página. 
Decir: Había 150 niños en el desfile. 


Lección 1: Porcentaje de una cantidad MYLE] 


(b) 


Pedir a los estudiantes que lean el problema (b) en el ei (amer gen aia 


TE pág. 191. pagar el 19% de impuestos a las ventas sobre $800. ¿Cuánto dinero pagó 
> de impuesto a las ventas? d 
Hablar con los estudiantes acerca de algunos de los = pe 


artículos sobre los cuales tenemos que pagar impuestos a 
las ventas. (Ejemplo: comida, automóvil, etc.) y a 
Preguntar: ¿Cuánto cuesta el bolígrafo? ($800) ¿Qué OS 

porcentaje fue el impuesto a las ventas? (19%) ¿Qué 


Sas ` Método 2 
tenemos que encontrar? (¿Cuánto fue el impuesto a las romper 
P 
ventas?) ps 
1% = $109 = $8 
19% 19-58-08 * Elimpuesto fue de EES. 
Elimpuesto fue de AIS". 
Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras I 
í sl I 
en (b) en la pagina. 1, 120 estudiantes rindieron uno prueba de aptitud. El 90% de ellos aprobó 
Decir: 800 es el entero. Tenemos que encontrar la la prueba. ¿Cuántos estudiantes aprobaron la prueba? 


cantidad del impuesto a las ventas o sea 19% de $800. 
Podemos usar dos métodos para encontrar el 19% 


de $800. pj Ri 


u 
108 estudiantes pasaron la pruebo. I 
Método 1 
Preguntar: ¿Cuánto representa el 100%? ($800) See " E 
g a) ElS% de 300 es El 5% de 300 = Tog ` 300 

Escribir: 100% > $800 Preguntar: Como 100% representa o 10 SSC 

$800, ¿cómo podemos encontrar el 1%? (Dividiendo $800 metros. 
| por 100) ¿Qué porcentaje tenemos que encontrar? (19%) ME) Capiro 9: acidos. pàginas 130-191 | 
| En la pizarra, guiar a los estudiantes a través de los pasos 

del Método 1 como se muestra en la página. ` EM 

Método 2 


Decir: También podemos encontrar el 19% de $800 

expresando el 19% como fracción con un denominador de 

100. Luego podemos multiplicar la fracción = por $800. 

En la pizarra, guiar a los estudiantes a través de los pasos 

| del Método 2 como se muestra en la página. | 
Decir: El impuesto a las ventas fue de $152. d 


¡Hagámoslo! h 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar el valor de un porcentaje de una 
cantidad. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el valor de un 
porcentaje de una cantidad. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 1 
(GP pág. 273). 
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Resolver problemas de 2 pasos 


Objetivo: 
Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
encontrar el valor de un porcentaje de una cantidad 


Recurso: 
TE: pág. 192 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 192. 

Preguntar: ¿Cuántas flores tenía al principio la florista? (500) 
¿Qué porcentaje de las flores vendió el sábado? (El 24%) 
¿Qué porcentaje de las flores vendió el domingo? (El 34%) 
¿Qué tenemos que encontrar? (El porcentaje de los flores 
que quedó después de dos días) 


O 


Decir: Podemos dibujar un modelo de barras para mostrar 
la información dada en el problema. 

Copiar en la pizarra el modelo de barras del (a). Reiterar 
a los estudiantes que este es un modelo de barras parte 
todo con partes que representan los porcentajes de flores 
vendidas el sábado y el domingo y la cantidad de flores 
que quedó. Indicar que el todo es 100% y es igual a 500. 


Decir: A partir del modelo de barras, podemos ver que | 
se puede averiguar el porcentaje de flores que quedó | 
l 
| 


restando del entero los porcentajes de flores vendidas 
el sábado y el domingo. 

Indicar a los estudiantes que solamente pueden restar 
24% y 36% de 100%, y no de 500. 

Escribir: 100% — 24% — 36% = 40% Decir: Quedó el 40% de 
las flores después de dos días. 


(b) | 
En el modelo de barras, marcar 40% como el porcentaje | 
de flores que quedó. S | 
Decir: Ahora podemos encontrar la cantidad de flores 
que quedó encontrando el valor del 40% de 500. 

Pedir a un estudiante que encuentre el 40% de 500 
usando el método unitario, y a otro que encuentre el 
valor usando el método de multiplicar 40% por 500. (200) 
Decir: El 40% de 500 es 200. Quedaron 200 flores. 

Explicar a los estudiantes que pueden usar una estimación 
para comprobar si su respuesta es razonable. 

Decir: 1 entero es 100%. Entonces, tae I entero es el 50%. 
Podemos calcular $ de 500 fácilmente y usar ese valor 
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Resolver problemas de 2 pasos 


Una florista tenía 500 flores. Ella vendió el 24% de las fores el sábado y el 36% 
de las flores el domingo. 


a) ¿Qué porcentaje de las lores quedó después de los dos días? 
b) ¿Cuántas flores quedaron? 


e? 


500 


MEA + | 
100%- 24% — 36% =40% 
Quedó el Mz de las fores después de los dos días. 


1 entero es 100%. 3 es 50%. 
50% de 500 = + ` 500 = 250 


40% es menos que 50%. 
200 es menos que 250. 


Mi respuesta es razonable. 


Quedaron R nores. 


1. 600 personas visitaron un museo el sábado posado. El 40% de los visitantes 
eran hombres, el 35% eran mujeres y los demás eran niños. ¿Cuántos niños 
visitaron el museo? Ver respuestas adicionales. 


192 


02017 cet loca lt Po 9 enen? 


para estimar si nuestra respuesta es razonable. 


| Preguntar: 40% es menos que 50%. Por lo tanto, ¿el valor 


del 40% de 500 será más o menos que el valor del 50% de 
500? (Menos) 

Pedir a los estudiantes que calculen mentalmente el valor 
de 4 de 500. (250) 

Decir: El valor del 40% de 500 debe ser menor que el valor 
del 50% de 500. 200 es menos que 250. Por lo tanto, 200 es 
una respuesta razonable. 

Indicar a los estudiantes que cuando sumen o resten 
términos, deben comprobar que todos los términos sean 
cantidades o porcentajes, y no una mezcla de los dos. 


IM ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre encontrar el valor de un porcentaje 
de una cantidad. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 407. 


Lección 1: Porcentaje de una cantidad ft 


Objetivo: 

e Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
encontrar el valor de un porcentaje de una cantidad 
usando dos métodos 


Recursos: 
° TE: pág. 193 ° 


Pedir o los estudiontes que leqn el problemo en el 

TE pág. 193. 

Preguntar: ¿Cuántos socios había en la escuela de 
natación? (400) ¿Qué porcentaje de los socios eran 
niños? (12%) ¿Qué tenemos que encontrar? (La cantidad 
de adultos) Decir: Se nos da la cantidad total de socios 
y el porcentaje de niños, y tenemos que encontrar la 
cantidad de adultos. Vamos a dibujar un modelo parte 
todo para mostrar la información dada. 

Guiar a los estudiantes a dibujar un modelo de barras 
parte todo donde el entero es 400, y comprobar que 
marquen una parte del modelo como 12%. 


Decir: Podemos encontrar la cantidad de adultos usando 
dos métodos. Podemos encontrar primero el porcentaje 
de adultos restando el porcentaje de niños de 100%. 
Luego, podemos usar el porcentaje para encontrar 

la cantidad de adultos. También podemos encontrar 
primero la cantidad de niños, y luego, restar esa cantidad 
de 400 para encontrar la cantidad de adultos, 

En la pizarra, guiar a los estudiantes a través de los pasos 
de cada método como se muestra en la página. 

Decir: Había 352 adultos. Preguntar: ¿Cómo podemos 
comprobar si nuestra respuesta es razonable? (Usando 
una estimación) Decir: Usando el primer método, 
encontramos que el porcentaje de adultos es de 88%. 

El 88% es cercano a 90%. Preguntar: ¿Cuánto es 90% de 
400? (360) ¿El 88% es más o menos que 90%? (Menos) 
Entonces, ¿el valor de 88% de 400 es más o menos que el 
valor de 90% de 400? (Menos) Decir: 352 es menos que y 
está cerca de 360. Entonces, es una respuesta razonable. 


CP: págs. 132-133 


Capítulo 9: Porcentajes 


Había 400 socios en una escuela de natación. El 12% de los socios eran niños. 
Los demás eran adultos. ¿Cuántos adultos había? 


400 


a 


s= 
? 


Método 2 


Método 1 
f) 100%-12%=88% 
El 8% de los socios eran adultos. 
“ s 
88% - 400 = pg ` 400 


12% - 400 = 48 


Había 48 niños. 
400 - 48 = lli 
Había E adultos. 


KA i 
88% está cerco de 90%. 

90% de 400 es 360. 

IB está cerco de 360. 

Mi respuesta es razonable. 


Había B| adultos. 


1. 150 estudiantes tomaron un examen. El 98% de ellos aprobó el examen. 
¿Cuántos estudiantes no aprobaron el examen? 
Ver respuestas adicionales. 


Primero, encuentro el Primero, encuentro el 


porcentaje de estudiantes número de estudiantes 
que no aprobaron el que aprobaron el 
examen. Luego, encuentro el examen. Luego, 
número de estudiantes que encuentro el número 
no aprobaron el examen. de estudiantes que no 


aprobaron el examen. 2 


EE) copio 9 stil? páginas 132-139 


k: 


DEEN 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre encontrar el valor de Un porcentaje 
de una cantidad. Se guía a los estudiantes a resolver el 
problema usando dos métodos diferentes. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 407. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 2 
(GP pág. 274). 
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Objetivos: 

+. Comprender intereses, impuestos y descuentos 
expresados como porcentajes de una cantidad 

+ Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
intereses, impuestos y descuentos 


Recursos: 
+ TE: págs. 194-195 e CP: págs. 134-136 
Vocabulario: 


e descuento ° interés 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 194. 

Decir: Cuando depositamos dinero en una cuenta de 
ahorro, generalmente ganamos intereses. El interés es la 
cantidad de dinero que nos paga el banco por depositar 
allí nuestro dinero. El monto de los intereses que ganamos 
está determinado por la cantidad de ahorro que tenemos 
y por la tasa de interés. Preguntar: ¿Cuánto dinero tiene 
Tomás en su cuenta de ahorro? ($8700) ¿Cuál es la tasa 
de interés? (3% anual) Decir: Esto significa que si Tomás 
tiene su dinero en el banco durante 1 año, él ganará el 3% 
de su ahorro como interés. Preguntar: ¿Qué tenemos que 
encontrar? (La cantidad de dinero en su cuenta después 
de un año) 


E | 
Decir: La cantidad de dinero en la cuenta de Tomás | 
después de 1 año será la cantidad original que tenía más 
el interés que ganó en 1 año. Vamos a calcular el monto 
de los intereses que gana en l año, o sea el 3% de $8700. 
Escribir: Interés = s de $8700 | 
=w $8700 
= $261 
Decir: Tomás ganará un interés de $261 después de l año. 
Escribir: Cantidad de dinero en la cuenta después de 1 año 
= $8700 + interés | 
= $8700 + $261 
= $8961 | 
Decir: Tomás tendrá $8961 en la cuenta después de | año. | 
Guiar a los estudiantes a comprobar la respuesta usando 
Una estimación como se muestra en el globo de 
pensamiento. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en (b) enla | 
página. 

Decir: Cuando obtenemos un descuento por algo que 
compramos, significa que lo estamos comprando a un | 
precio más bajo que el precio normal. El descuento es la | 
cantidad de dinero que ahorramos cuando compramos 
artículos rebajados. El monto del descuento dado es el 
precio normal menos el precio de venta. El precio de venta 
es el precio final al cual compramos algo. 
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a) Tomás tiene $8700 en una cuenta de ahorro que paga 
3% de interés al año. ¿Cuánto dinero tendrá en la cuenta 
después de 1 año? 

Interés = 3% de $8700 


Interés es la cantidad de dinero 
que te paga un banco por el 
dinero que has depositado. 


$261 está cerca de $270. 


Mi respuesta es razonable. 


=3. 
= gp $8700 
=$261 


Cantidad de dinero en la cuenta después de 1 año 
= $8700 + interés 
= $8700 + $261 
=$8961 
El tendrá $] en la cuenta después 
` 


de 1 año. 
3% de $8700 = 3% - $9000 
=$270 


Pablo compró un oso de peluche con Un descuento del 12%. 
Su precio normal era de $9000. ¿Cuánto pagó por el oso de peluche? 


Método 1 
Descuento = 12% de $9000 
w: 
=+ ` $9000 
=$1080 


Cantidad de dinero pagado = $9000 - descuento 
= $9000 - $1080 


= 


Él pagó $ BN por el oso de peluche. 


Descuento esla cantidad de dinero que ahorras 
cuando compras artículos rebajados, 
Descuento = precio normal - precio rebajado 


12% de $9000 = 10% : $9000 
=$900 


Método 2 
100% 12% = Mz 
Ez- 59000 = s EN) 


Él pagó $ por el oso de peluche. 


VIII está cerca de $900. 
Mi respuesta es razonable. 
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EISES EIST tc m 


Preguntar: ¿Cuál es el precio normal del oso de peluche? 
($2000) ¿Cuánto descuento obtuvo Pablo? (12%) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (El precio de venta del oso de 
peluche) 


Método 1 
Decir: Como Pablo obtuvo un descuento del 12% y el 


| precio normal del oso de peluche era de $9000, podemos 


encontrar el valor del descuento que recibió calculando 
el 12% de $9000. 
Escribir: Descuento = 12% de $9000 


Decir: $1080 es el valor del descuento que Pablo recibió. 
Esto significa que pagó $1080 menos que el precio normal 
del oso de peluche. 
Escribir: Cantidad de dinero pagado = $9000 - descuento 
= $9000 — $1080 
= $7920 


Método 2 

Decir: También podemos encontrar la cantidad 
calculando el porcentaje del precio del oso de peluche 
después del descuento. Preguntar: ¿Qué porcentaje era 
el precio normal del oso de peluche? (El 100%) ¿Qué 
porcentaje era el descuento? (El 12%) ¿Qué porcentaje 
era el precio de venta del oso de peluche después del 
descuento? (100% -— 12% = 88%) 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Porcentaje de una cantidad fT F 


Decir: Pablo pagó el 88% del precio normal por el oso 
de peluche. Podemos encontrar la cantidad que pagó 
calculando el valor del 88% de $9000. 
Escribir: 88% de $9000 = Sg - $9000 

= e $9000 

= $7920 
Decir: El pagó $7920 por el oso de peluche. 
Guiar a los estudiantes a comprobar la respuesta 
usando una estimación como se muestra en el globo 
de pensamiento. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre impuestos. 

El ejercicio 2 ayuda a resolver un problema de 2 pasos 
que involucre un descuento. 


Para respuestas adicionales ir a la GP pág. 407. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 3 
(GP págs. 275-276). 


Objetivos: 

e Comprender qué significa un aumento o disminución 
de una cantidad cuando se da un porcentaje 

° Resolver un problema que involucre aumento o 
disminución de una cantidad dada como porcentaje 


Recursos: 

° TE: págs. 195-197 e CP: págs. 137-138 
(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 195. 


Preguntar: ¿Cuál era el costo de la botella de agua el 
año pasado? ($1500) ¿En que porcentaje aumentó este 
año? (En un 8%) ¿Qué tenemos que encontrar? (El costo 
de la botella de agua este año) ¿Cómo lo encontramos? 


(Encontrando la cantidad en que ha aumentado el costo, | 


y luego sumándola al costo del año pasado) 


Decir: El costo de la botella de agua aumentó en un 8% 
este año. El valor del aumento es un 8% de $1500. 
Pedir a los estudiantes que resuelvan el valor del 8% de 
$1500 en la pizarra. (4120) 
Decir: El costo de la botella de agua aumentó en $120 
este año. Sumamos $120 al costo del año pasado para 
obtener el costo de este año. 
Escribir: Costo de la botella de agua el año pasado 
$1500 + aumento 
$1500 + $120 

= $1620 
Decir: El costo es de $1620. 


U 


len, Capítulo 9: Porcentajes 


mogomoclo) Ve respuestas adicionales 


1. Una sondia cuesta $3500. Hay un 19% de impuesto o las ventas sobre el valor 
de la sandía. ¿Cuál es el costo de la sandía con el impuesto? 


2 E precio de un borrador era de $950. Se vendió con un descuento del 20%. 
Encuentra el precio de venta del borrador. 
AE} capo 9: eet? pinos 134-136 


0) E año pasado, el costo de uno botella de agua era de $1500. Este año 
aumentó en un 8%. ¿Cuál es el costo de la botella de agua este año? 


Había 400 socios en un club de ajedrez el año pasado. Este año la cantidad 
de socios disminuyó en un 5%, ¿Cuántos socios hay este año? 


= Aumenlo = 8% de $1500 


= 5150 
=$120 


El costo de la botella de agua 

este año = $1500 + aumento 
= $1500 + $120 
WI 


El costo es de ST, 


8% está cerca de 10%. 
10% de $1500 es $150. 
$120 está cerca de $150. 


Mi respuesta es razonable. 


Disminución = 5% de 400 socios 
En; 
=T 400. 
Número de socios este año = 400 - disminución 


DECH 
RN 


Hay [EBI] socios este año. 


Guiar a los estudiantes a comprobar la respuesta 
usando una estimación como se muestra en el globo de 
pensamiento. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en la página. 
Preguntar: ¿Cuántos socios había en el club de ajedrez 
el año pasado? (400) ¿En qué porcentaje disminuyó la 
cantidad de socios este año? (En un 5%) ¿Qué tenemos 
| que encontrar? (El número de socios que hay este año) 
| Decir: Podemos encontrar la disminución en el número de 
| socios obteniendo el valor del 5% de 400. 
Pedir a un estudiante que obtenga en la pizarra el valor 
del 5% de 400. (20) 
Decir: El número de socios disminuyó en un 5% este año. 
El 5% de 400 es 20. Tenemos que restar 20 de 400 para 
encontrar el número de socios que hay este año. 
Escribir: Número actual de socios = 400 — disminución 

= 400 — 20 

= 380 


| Decir: Hay 380 socios este año. 

| Si el tiempo lo permite, repasar el otro método para 

| encontrar primero el porcentaje después de la 

| disminución, y luego el número de socios después de la 
disminución. (100% — 5% = 95%; 95% de 400 = 380) 
Motivar a los estudiantes a comprobar su respuesta 
usando una estimación. 
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agámoslo! 


ge ° d 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver Un poblema I | 
de 2 pasos que involucre aumento o disminución en una 1 En un colegio había 500 niños y 450 niñas en quinto grado el año lI 

y . pasado. Este año el número de niños disminuyó en un 10% y el número | 
cantidad dada como porcentaje. eer | 


Ver respuestos adicionales. 
aj Encueniro el número de niños este año. 
ici H A b} Encuentra el nú de niñ te año. 
Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 407. u AMS | 


EI Capitulo 9: actividad 4, páginas 137-138 


derno de Práctica Capítulo 9 Actividad 4 ` 
iral Cua pi Pi 1 


[GP pags: EET 1. Encuentra el resultado. | 
ol 8%de756 b) 27%de$450 — c) dem: | 
Práctica 1 d) 40% de3081232 d 75% dé l48kg f) 62% de 520m 222.4 m | 


Hu) 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el valor de un geleed Muestra tu trabajo claramente. | 
porcentaje de una cantidad. 


Hay 1200 personas viviendo en un condominio. 45% de ellos son niños. | 

¿Cuántos niños hay? 540 niños Í 

Los ejercicios 2-5 ayudan a aprender a resolver un | 
| 


El área de un jardín es de 60 metros cuadrados. Una piscina ocupa el 7% 


problema de 1 paso que involucre encontrar el valor de — del área, ¿Cuáles el área de la piscina? 4,2 metros cuadrados | 
: : | 
un porcentaje de una cantidad. L. En un dictado de 50 palabras, Susana escribió el 90% de ellas correctamente. | | 
El ejercicio 6 ayuda a aprender a resolver un problema de A I Casasia | 
2 pasos que involucre encontrar el valor de un porcentaje ` ) Luisa tiene $1350. Ella ahorra el 30% de su dinero. ¿Cuánto ahorra? $405 
de una cantidad. .. Hoy 20 personas en uno biblioteca. El 55% son mujeres, ¿Cuántos hombres hay? | | 
ART 9 hombres I! 
El ejercicio 7 ayuda a aprender a resolver un problema de .. Un club deportivo tenía 720 socios el año pasado. Este año, la cantidad de I 
2 pasos que involucre un aumento en una cantidad dada A E Ke, 
como porcentaje. . María compró uno manzana que le costó $150 más el 19% de impuesto. | 


z A ¿Cuánto dinero tuvo que pagar María por la manzana? $179 
El ejercicio 8 ayuda a aprender a resolver un problema de | 
El precio normol de un boligrafo era de $790. En una liquidación se vendió | 


2 pasos que involucre impuestos. ` conun descuento del 30%, ¿Cuál fue el precio de venta? 3553 | 
El ejercicio 9 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre un descuento. 


| 
| 
UN x 
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Los ejercicios 10-12 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 2 pasos que involucre encontrar el valor de 
un porcentaje de una cantidad. 


Para respuestas adicionales, ira la GP pág. 407. 


Lección 2: Parte de un entero como porcentaje 


Duración: 5 horas 


Expresar fracciones como porcentajes 


Objetivo: 
e Expresar una fracción como porcentaje 


Materiales: 
° 1 copia del Tabla de fracciones y porcentajes (BR9.1) 


Recurso: 

. "Er pág. 197 + CP: págs. 139-140 

Decir: En el Grado 5 aprendimos a expresar una fracción 
como porcentaje, en los casos en que los denominadores 
de las fracciones involucradas son 5, 10, 50 o múltiplos 

de 100. Ahora, vamos a aprender a expresar fracciones 
como porcentajes con denominadores como 8, 16 y 125. 


Mostrar a los estudiantes el modelo de barras del Tabla de 
fracciones y porcentajes (BR9.1). 

Preguntar: ¿Cuántas unidades hay en el modelo de 
barras? (8) ¿Cuántas unidades están sombreadas? (1) 
Entonces, ¿qué fracción de todas las unidades está 
sombreada? E 

Mostrar a los estudiantes la recta numérica que 
representa las fracciones (BR9.1). 

Decir: A partir del modelo de barras y de la recta numérica, 
podemos ver que hay 8 unidades en 1 entero. 

Preguntar: ¿Qué porcentaje representa 1 entero? (El 100%) 


Decir: Podemos mostrar la relación entre 1 entero u š y 100%. 
Mostrar a los estudiantes la recta numérica que 
representa los porcentajes (BR9.1). 


Guiar a los estudiantes a ver que 8 es ligeramente mós 
que un 10% de un entero. 


Pedir o los estudiontes que recuerden cómo deben 
expresar fracciones con denominadores de 5, 10, 50, 100 
o múltiplos de 100 como porcentajes, usando el método 
de multiplicar por 100%. 

Decir: También podemos expresar una fracción, por 
ejemplo > como porcentaje, multiplicando la fracción por 
100%. Escribir: $ = + ` 100%. 

Pedir o los estudiantes que resuelvan la multiplicación. 


Preguntar: ¿Cuánto obtenemos cuando multiplicamos 5 por 


y1 EA Capítulo 9: Porcentajes 


10. Juana lanzó 15 flechas. El 40% de las fechas dieron en el blanco. ¿Cuántas 
flechas no dieron en el blanco? Y fechas 


+ Una biblioteca tiene un club de lectores. El 30% de los miembros del club son 
niños, el 40% son niñas y los demás son adultos. Si hay 280 miembros, ¿cuántos 
de ellos son adultos? 84 adultos 
En un estacionamiento hay 200 espacios, El 10% es para camiones, el 75% 


para autos y el resto para motocicletas, ¿Cuántos estacionamientos para 
motocicletas hay? 30 estacionamientos para motocicletas 


Lección 2 Parte de un entero como porcentaje 
Expresar fracciones como porcentajes 


1 
Expresa g como porcentaje. 


Un entero es 100%. 


y 
Logg, 


¡Hagámoslo! 


1. Expreso cada fracción como porcentaje. 


AE} Capitulo 9: actividad 5, páginos 139-140 


100%? (12,5%) Decir: š expresado como porcentaje es 12,5%. 
Pedir a los estudiantes que comprueben su respuesta 

en la pizarra refiriéndolos al recurso BR9.1 (Tabla de 
fracciones y porcentajes). 

Trazar una línea punteada desde la primera unidad del 
modelo de barras hasta la segunda recta numérica, 
como se muestra en el libro de texto. 

Guiar a los estudiantes a ver que la línea punteada 


atraviesa š de la primera recta numérica y 12,5% se marca 


en la segunda recta numérica. Guiarlos a ver que š es 
iguol o 12,5%. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
como porcentaje. Se espera que los estudiantes multipliquen 
cada fracción dada por 100% para obtener la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 5 
(GP pág. 278). 
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Expresar decimales como porcentajes 


Objetivo: 
+ Expresar un decimal como porcentaje 


Recurso: 
+ TE: pág. 198 


Recordar con los estudiantes cómo se expresa un 
porcentaje de un decimal con 2 posiciones decimales. 
Preguntar: ¿Cómo expresamos un decimal con 

2 posiciones decimales como porcentaje? (Primero, 
escribiendo el decimal como fracción con un 
denominador de 100, y luego, encontrando el porcentaje) 


Decir: Ahora vamos a aprender a expresar un decimal 
con 3 posiciones decimales como porcentaje. 


Escribir: 0,075 Decir: Para expresar 0,075 como porcentaje, 
lo multiplicamos por 100%. 

Guiar a los estudiantes a ver que pueden multiplicar 
fácilmente el decimal por 100% moviendo la coma 
decimal 2 posiciones a la derecha. 

Preguntar: ¿Dónde quedó la coma decimal después de 
moverla dos posiciones a la derecha? (Entre los dígitos 7 y 
5) Entonces, ¿cuál es el producto de 0,075 y 100%? (7,5%) 
Decir: 0,075 es 7,5% cuando se expresa como porcentaje. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar como 
porcentaje un decimal con 3 posiciones decimales. Los 
estudiantes pueden hacerlo multiplicando cada decimal 
dado por 100%. Reiterar que ellos pueden multiplicar 
moviendo la coma decimal 2 posiciones a la derecha. 


Expresar porcentajes como decimales 


Objetivo: 
° Expresar un porcentaje como decimal 


Recursos: 

° TE: pág. 198 e CP: págs. 141-142 
Decir: Aprendimos en el ejemplo anterior que para 
expresar un decimal como porcentaje, multiplicamos el 
decimal por 100%. b 


Escribir: 0,5% Decir: Ahora, vamos a expresar 0,5% como 
decimal. 

Recordar a los estudiantes el significado de “porcentaje” 
como "por 100” o el número de partes que hay en 100, 


1% significa > que es lo mismo que "1 : 100”. Por lo tanto, | 


0,5% significa o o.sea, "0,5 : 100". 


Ayudar a los estudiantes a recordar que pueden dividir 
fácilmente 0,5 por 100 moviendo la coma decimal 
2 posiciones a la izquierda. 
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Expresar decimales como porcentajes 


00% A 


Expresa 0,075 como porcentaje. 
EE 075-0075: 10% 
- Ha >-4 


1. Expreso cada decimal como porcentaje. 


a) 0.001 =0.001 - 100% 
e ei 
c) 0,225=0,225-100% = 

ag = 


= DI g 
b) 0,045=0,045- 100% 
2 % 


45 w e 


Expresar porcentajes como decimales 


Expresa 0,5% como número decimal. 
1 
E 0505:10 1% =70=1:10 Bs 


0.5% =0,5: 100 


1. Expresa cado porcentoje como decimal. 
a) 32.8%=32.8:100 


ES 
b) 7.6%=7.6:100 
= _ 0.076 


c) 03%=03:100 
=_ 0.003 


48) Caphulo 9: actividad 6, páginas 141-142 


O07 seco lotes (Ü eL ppm 


Preguntar: ¿Cuánto obtenemos cuando dividimos 0,5 por 
100? (0,005) Entonces, ¿cuánto es 0,5% expresado como 
decimal? (0,005) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar un porcentaje 
como decimal. Se guía a los estudiantes a dividir cada 
porcentaje dado por 100. Reiterar que ellos pueden dividir 
moviendo la coma decimal 2 posiciones a la izquierda. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad ó 
(GP pág. 279). 


Lección 2: Parte de un entero como porcentaje PAJ] 


Resolución de problemas 


Objetivo: 
e Resolver un problema que involucre encontrar un 
porcentaje de otro porcentaje 


Recursos: 

° TE: págs. 199-201 ° CP: págs. 143-144 

Pedir a los estudiantes que lean la situación y la pregunta 
en (a) del TE pág. 199. 

Preguntar: ¿Cuánto dinero tenía Carlos? ($12 000) ¿Qué 
porcentaje de su dinero gastó en manzanas? (40%) ¿Qué 
porcentaje de su dinero gastó en la botella de agua? 
(25% del resto) 

Guiar a los estudiantes a ver que Carlos gastó un 25% del 
resto de su dinero en la botella de agua, es decir, 25% del 
60% de su dinero. 

Algunos estudiantes se pueden saltar la frase “del resto” 
e interpretarla como el 25% de la cantidad de dinero que 
tenía Carlos. Reiterar y corregir este concepto erróneo 
antes de evaluar la pregunta. 


(a) 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (El porcentaje 
del dinero que Carlos gastó en la botella de agua) 


Dibujar un modelo de barras con dos unidades desiguales 
como se muestra en el TE pág. 199. La unidad menor 
representa el porcentaje de dinero que Carlos gastó en 
las manzanas y la otra unidad representa la cantidad de 
dinero restante después de comprar las manzanas. Dibujar 
un paréntesis de llave sobre la unidad menor y escribir 
"40%". 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el porcentaje del 
dinero que le quedó a Carlos despúes de comprar las 
manzanas? (Restando 40% del 100%) ¿Qué porcentaje 
del dinero le quedó a Carlos después de comprar las 
manzanas? (60%) 

Dibujar un paréntesis de llave sobre la unidad y escribir 
“60%”. 

Decir: Carlos gastó el 25% de la cantidad restante de su 
dinero en la botella de agua. La cantidad restante es el 
60%. Esto significa que él gastó el 25% del 60% de su dinero 
en la botella de agua. 

Trazar una línea que divida la unidad mayor en dos 
partes. Dibujar un paréntesis de llave bajo la parte menor 
y escribir “25% de 60%". Indicar a la clase que la parte 
menor representa el porcentaje del dinero restante que 
Carlos gastó en la botella de agua. 

Decir: 25% de 60% es lo mismo que 25% multiplicado por 60%. 
Pedir a los estudiantes que vean que 25% se puede 


escribir como KE Por lo tanto, multiplicar 25% por 60% es 
25 


lo mismo que multiplicar Zeg por 60%. 


71 Capítulo 9: Porcentajes 


Í 


Resolución de problemas 


¡Aprendamos! 


Carlos tenía $12 000. Él gastó el 40% de su dinero en unas manzanas y el 
25% de lo que le quedó, en una botella de agua. 


a) ¿Qué porcentaje de su dinero gostó en la botella de agua? 


botella de 


x EN Recuerda = 100% - 40% 
o 
25% de 60% 


Ë ` zosamme 


=15% 
D 


Él gastó el 15% de su dinero en la botella de agua. 


b) ¿Cuánto dinero le quedó después de comprar las manzanas y la 
botella de agua? 


$12000 


Porcentaje de dinero que le quedó = 100% - 40% - 15% 
= 45% 


45% de $12000 =b" $12000 


RH 


Le quedaron $ HH después de comprar las manzanas y la botella 
de agua. 


ems toronto oca messen 199 


Escribir: 25% de 60% = 5 - 60% 

Pedir a un estudiante que resuelva el porcentaje en el 
tablero. (15%) 

Decir: Carlos gastó el 15% de su dinero en la botella de 
agua. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (b) 

del TE pág. 200. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (La cantidad 
de dinero que le quedó a Carlos después de comprar las 
manzanas y la botella de agua) 

Usar el modelo de barras que se dibujó en (a) y volverlo a 
etiquetar, como se muesta en (b) en el libro de texto. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el porcentaje del 
dinero que le quedó a Carlos? (Restando 40% y 15% del 
100%) Escribir: 100% — 40% - 15% = 


| Obtener la respuesta de los estudiantes. (45%) 


Preguntar: Entonces, ¿qué porcentaje del dinero le quedó 
a Carlos? (45%) 

Decir: A Carlos le quedó el 45% del dinero después de 
comprar las manzanas y la botella de agua. Podemos 
encontrar la cantidad de dinero que le quedó 
multiplicando el porcentaje por $12 000. 


Escribir: 45% de $12 000 = 5 - $12.000 


(Continúa en la próxima página) 
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Pedir a un estudiante que resuelva el problema en la 
izarra para encontrar la cantidad de dinero que le 

quedó. ($5400) 

pecir: A Carlos le quedó la suma de $5400 después de 

comprar las manzanas y la botella de agua. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar un porcentaje de otro 
porcentaje. 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren 

el porcentaje de hombres. Indicar que los hombres 
conforman el 40% de los pasajeros restantes y no el 

40% del número total de pasajeros. Se espera que los 
estudiantes encuentren el porcentaje de mujeres y de 
hombres, y luego, multipliquen el 40% por ese porcentaje 
para así obtener el porcentaje de hombres. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
número de pasajeros. Se espera que primero encuentren 
el porcentaje de mujeres, y luego, multipliquen ese 
porcentaje por el número total de pasajeros para 
encontrar la cantidad de pasajeras. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 7 
[GP pág. 280). 


Analizo, 

Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas siguientes. 

Preguntar: ¿Qué está tratando de encontrar Ana? 

(El porcentaje de frutas que son peras) ¿Cuántas 
frutas hay en el canasto? (100) ¿Qué porcentaje de 
las frutas son manzanas? (20%) ¿Qué porcentaje de 
las frutas no son manzanas? (80%) ¿Qué porcentaje 
de las frutas son naranjas? (30% de las frutas restantes) 
¿Cómo podemos encontrar el porcentaje de las frutas | 
que son naranjas? (Multiplicando 30% por 80%) ¿Qué 
obtenemos cuando multiplicamos 30% por 80%? (24%) 
Entonces, ¿qué porcentaje de las frutas son naranjas? 
(24%) ¿Qué debemos hacer después para encontrar 
el porcentaje de las frutas que son peras? (Restar los 
Porcentajes de las frutas que son manzanas y naranjas 
del 100%) ¿Qué obtenemos cuando restamos el 20% y 
el 24% del 100%? (56%) Entonces, ¿qué porcentaje de 
las frutas son peras? (54%) 

Concluir que Ana está equivocada. Guiar a los 
estudiantes a ver que Ana se saltó la palabra 
“restante” en la frase “El 30% de las frutas restantes 

son naranjas” y por eso resolvió incorrectamente el 
Problema basándose en el dato “el 30% de las frutas 
son naranjas". 
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1. Hoy 500 pasajeros en un crucero. El 35% de los pasajeros son niños y el 40% 
de los pasajeros restantes son hombres. 


a) ¿Qué porcentaje de los pasajeros son hombres? 


Ss BS 
% de los pasajeros son hombres y mujeres. 


e ms 
40% de 65 =p — 5—4 


éS 


D 


26 


A 


26 


E % de los pasajeros son hombres. 


¿Cuántos pasajeros son mujeres? 
100%-__q-_% x= 39 g 
El 39 


% de los pasajeros son mujeres. 


isos EL 


100 
195 


pasajeros son mujeres. ¿EJ Capitulo 9: ociMdod 7, páginas 149-144 


Hay 100 frutas en un canasto. El 20% 
de ellas son manzanas y el 30% de las 
que quedan son noranjas. El resto son 
peras. ¿Qué porcentaje de las frutas son 
peras? 


100% — 20% — 30% = 50% 
50% de las frutas son peras. 


¿Dice Ana lo correcto? Explica por qué. No 


200 


207 crol Et room Pl a rin 


Lección 2: Parte de un entero como porcentaje 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
o un decimal como porcentaje. Se espera que los 
estudiantes multipliquen cada fracción o decimal dado 
por 100%. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentajes, fracciones cuyos 
denominadores sean factores o múltiplos de 10 o de 100. 
Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentajes fracciones cuyos 
denominadores no sean factores o múltiplos de 10 o de 100. 
El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes expresen 
como porcentaje un decimal con 2 posiciones decimales. 
Los ejercicios 1 (f)-1(h) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje un decimal con 

3 posiciones decimales. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar un porcentaje 
como decimal. Se espera que los estudiantes dividan 
cada porcentaje dado por 100. 

Los ejercicios 3-8 ayudan a aprender a resolver un 
problema que implique encontrar un porcentaje de otro 
porcentaje. 

ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 
rimero el porcentaje de asientos vacíos, y luego, usen 
resultado para encontrar el porcentaje de asientos 
cupados por adultos. 
ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren 
rimero el porcentaje del poste que está pintado de azul, 
luego, usen el resultado para encontrar el porcentaje 
el poste que está pintado de blanco. 

ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren 
primero el porcentaje del dinero que Luisa gastó 
comprando un borrador. Luego, deben encontrar el 
porcentaje del dinero que ahorró, restando el porcentaje 
que gastó comprando un bolígrafo del porcentaje que 
gastó en el borrador. - 

El ejercicio ó requiere que los estudiantes encuentren 
primero el porcentaje de jugo que le quedó a Ema 
después de beber. Luego, deben usar el resultado para 
encontrar el porcentaje de jugo que le dio a su amiga, 
antes de encontrar la cantidad correspondiente a ese 
porcentaje. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes encuentren 
primero la fracción de estudiantes que caminan 

al colegio. Luego, deben encontrar la fracción de 
estudiantes que van al colegio en auto, antes de 
encontrar el porcentaje correspondiente a esa fracción 
El ejercicio 8 requiere que los estudiantes encuentren 
primero la cantidad de niños que hay en la clase. Luego, 
deben encontrar la cantidad de niñas que usan anteojos 
para encontrar la cantidad total de niñas y niños que 
usan anteojos. 


m o < m o o u m 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 407-408. 


Y EC EA Capítulo 9: Porcentajes 


Práctica 2 
1. Expresa como porcentaje. 
30 7 z 2 
b) 2 d SR o +z 5625% 


e) 085 85% 0,085 8,5% 0,125 12.5% h) 0,245 24,5% 


H g) 


Expreso codo porcentoje como decimol. 


5% 005 H 08%-0008 


a) c) 12% 0012 d) 40,7% 0,407 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 

3. 30 de 100 asientos en un teatro estón vacíos. El 50% de los asientos 
están ocupados por adultos. ¿Qué porcentaje de todos los asientos 
están ocupados por adultos? 


A. El 45% de un poste se pintó de rojo. El 20% de lo que quedó se pintó de 
azul y el resto se pintó de blanco. ¿Qué porcentaje del poste se pintó 
de blanco? 


Luisa gastó el 85% de su dinero en un bolígrafo y el 50% de lo que le quedó 
en un borrador. Ella ahorró el resto, ¿Qué porcentaje de su dinero ohorró? 


6. Emo tenía 800 mililitros de jugo. Ella bebió el 15% del jugo y dio el 50% de lo 
que le quedó a su amiga, ¿Cuánto jugo le dio a su amiga? 


e i 
7... Š de los estudiantes de un colegio toman el bus para ir al colegio. de los 
estudiantes va caminando. El resto va al colegio en auto. ¿Qué porcentaje de 
los estudiantes va al colegio en auto? 


En una clase de 40 estudiantes, el 60% son niñas. El 50% de las niñas y el 
25% de los niños usan lentes. ¿Cuántos estudiantes usan lentes? 


Castas rte sector mee mm 201 
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Lección 3: Una cantidad como porcentaje 
de otra 
Duración: 5 horas 


Expresar una cantidad como porcentaje 
de otra usando el método unitario 


Objetivo: 
+ Expresar una cantidad como porcentaje de otra 
usando el método unitario 


Recursos: 
e TE: págs. 202-204 » CP:pág. 145 

(a) 

Escribir: Sara tiene 400 pegatinas y Paula tiene 

500 pegatinas. 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 202. 

Preguntar: ¿Cuántas pegatinas tiene Sara? (400) ¿Cuántas 
pegatinas tiene Paula? (500) ¿Qué tenemos que hacer? 
[Expresar la cantidad de pegatinas que tiene Paula como 
porcentaje de la cantidad de pegatinas que tiene Sara) 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras como ayuda 
para comprender mejor lo que tenemos que encontrar. 


Dibujar dos barras de diferentes longitudes en la pizarra; 
una barra para representar la cantidad de pegatinas 

que tiene Sara y una barra más larga, debajo, para 
representar la cantidad de pegatinas que tiene Paula, 
como se muestra en el libro de texto. Dibujar un paréntesis 
de llave sobre la barra que representa la cantidad de 
pegatinas que tiene Sara y escribir "400". 

Luego, dibujar un paréntesis de llave bajo la barra que 
representa la cantidad de pegatinas que tiene Paula y 
escribir "500". 

Decir: Como queremos expresar la cantidad de pegatinas 
que tiene Paula como porcentaje de la cantidad de 
pegatinas que tiene Sara, debemos tomar la cantidad de 
pegatinas que tiene Sara como el 100%. 

Indicar a los estudiantes que cuando estén determinando 
la cantidad correcta que deben tomar como el 100%, 
deben tomar la cantidad mencionada después de la 
preposición “de”, como el 100%. Pedir a los estudiantes 
que identifiquen la cantidad correcta que deben tomar 
como el 100% en algunos ejemplos, tales como “Expresar 


A como porcentaje de B" (B es el 100%), “Expresar X como | 


porcentaje de Y” [Y es el 100%), etc. 

Antes de proceder a desarrollar la solución, pedir a los 
estudiantes que estimen si la cantidad de pegatinas que 
tiene Paula es mayor o menor que el 100% al expresarla 
como porcentaje de la cantidad de pegatinas que 
tiene Sara. 

Preguntar: ¿Quién tiene más pegatinas? (Paula) Como 
estamos tomando la cantidad de pegatinas que tiene 
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Lección 3 Una cantidad como porcentaje de otra 


Expresar una cantidad como porcentaje de otra 
usando el método unitario 


Sora tiene 400 pegotinas y Paula tiene 500 pegatinas. 
a) Expreso el número de pegatinas que tiene Paula como porcentaje del 
número de pegatinas que tiene Sara. 


Toma las pegatinas de Sara 
como el 100%. Las pegatinas 
de Paula son el (25%. 


100% è  ? 


100, 

500 — 500 - 300% = 125% 
El número de pegatinas que tiene Paula es el 125% del número de 
pegatinas que tiene Sora. 
Paula tiene 100 pegatinas más que Sara. 
Paula tiene un 25% más de pegatinas que Sara. 
Expresa el número de pegatinas que fiene Sara como porcentaje del número 
de pegatinas que tiene Poula. 

100% 


Toma los pegotinas de Paula 
como el 100%. 
Las pegatinas de Sara son 


el 0%. 


202 omiserane sacotonnemoronoi po meros 


| Sara como el 100%, entonces la cantidad de pegatinas 


que tiene Paula, como porcentaje de la cantidad de 
pegatinas que tiene Sara, ¿será mayor o menor que el 
100%? (Mayor que el 100%). 

Dibujar una recta numérica sobre la barra que representa 


| la cantidad de pegatinas que tiene Sara y marcar 

| la longitud de la barra de Sara como 100%, como se 

| muestra en el libro de texto. Extender la recta numérica 

| hasta la misma longitud de la barra de Paula y marcar el 


final de la recta numérica con un "mä" para indicar que los 
estudiantes deben encontrar la cantidad de pegatinas 


| que tiene Paula como porcentaje de la cantidad de 


pegatinas que tiene Sara. 

Guiar a los estudiantes a ver que como Sara tiene 

400 pegatinas y esa cantidad se toma como el 100%, 400 
representa el 100%. 


| Escribir: 400 > 100% Preguntar: Como 400 representa 
el 100%, ¿cómo encontramos el porcentaje que está 
| representado por 1? (Dividiendo el 100% por 400) 


Escribir: 1 ën Preguntar: ¿Cómo encontramos el porcentaje 


representado por 500? (Multiplicando 500 por 1007) 


400 
Escribir: 500 > 500 - og Preguntar: ¿Qué obtenemos 
100 


| cuando multiplicamos 500 por ——%? (125%) 


400 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Una cantidad como porcentaje de otra 


Decir: Entonces, la cantidad de pegatinas que tiene Paula 
es el 125% de la cantidad de pegatinas que tiene Sara. 
Guiar a los estudiantes a observar que Paula tiene 

100 pegatinas más que Sara, o sea el 25% más. Si es 
ecesario, ayudar a los estudiantes con dificultades a 
comprender que pueden obtener un 25% restando el 
100% de125%. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 202. 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer ahora? (Expresar la 
cantidad de pegatinas que tiene Sara como porcentaje 
de la cantidad de pegatinas que tiene Paula) p 

Del mismo modo que hicimos en (a), dibujar dos barras 
de diferentes longitudes en la pizarra; una barra para 
representar la cantidad de pegatinas que tiene Paula 

y una barra más corta, debajo, para representar la 
cantidad de pegatinas que tiene Sara, como se muestra 
en el libro de texto. Dibujar un paréntesis de llave sobre 
la barra que representa la cantidad de pegatinas que 
tiene Paula y etiquetarla “500”. Luego, dibujar una barra 
debajo, que represente la cantidad de pegatinas que 
tiene Sara y etiquetarla "400". 

Guiar a los estudiantes a ver que en este ejemplo, ellos 
deben expresar la cantidad de pegatinas que tiene Sara 
como porcentaje de la cantidad de pegatinas que tiene 
Paula, y por lo tanto, ellos deben tomar la cantidad de 
pegatinas que tiene Paula como el 100%. 

Preguntar: ¿Quién tiene más pegatinas? (Paula) Como 
estamos tomando la cantidad de pegatinas que tiene 
Paula como el 100%, entonces la cantidad de pegatinas 
que tiene Sara, como porcentaje de la cantidad de 
pegatinas que tiene Paula, ¿será mayor o menor que el 
100%? (Menor que 100%) 

Dibujar una recta numérica sobre la barra que 
respresenta la cantidad de pegatinas que tiene Paula 

y marcar la longitud de la barra de Paula como el 100%, 
como se muestra en el libro de texto. Luego, marcar la 
recta numérica donde termina la barra de Sara con un 
*?" para indicar que los estudiantes deben encontrar la 
cantidad de pegatinas que tiene Sara como porcentaje 
de la cantidad de pegatinas que tiene Paula. Guiar a los 
estudiantes a comprender que como Paula tiene 

500 pegatinas y esa cantidad se toma como el 100%, 
500 representa el 100%. 


Escribir: 500 > 100% Preguntar: ¿Cómo encontramos el 
porcentaje que está representado por 1? [Dividiendo 
100% por 500) 


100% 


Escribir: 1 > 500 Preguntar: ¿Cómo encontramos el 


porcentaje que está representado por 400? (Multiplicando 


400 por 122%) Escribir: 400 > 400 - 122% Preguntar: ¿Qué 


500 
obtenemos cuando multiplicamos 400 por Zen (80%) 


'apítulo 9: Porcentajes 


El número de pegatinas que tiene Sara es el 80% del número de 


pegatinas que tiene Paula. 


D 
1. Expreso el peso de la coja B como porcentaje del peso de la caja A. 


Sara tiene 100 pegatinas menos que Paula. 
Sara tiene un 20% menos pegatinas que Paula. 


Paula tiene un 25% más de pegatinas 
que Sara pero Sara tiene un 20% menos 


pegatinas que Paula. 


1509 >150:2_%=_25 % 


El peso de la coja B es el__/% g del peso de la coja A, 


Decir: Entonces, la cantidad de pegatinas que tiene Sara 
es el 80% de la cantidad de pegatinas que tiene Paula. 
Guiar a los estudiantes a ver que Sara tiene 

100 pegatinas menos que Paula, o sea 20% menos que 
la cantidad de pegatinas que tiene Paula. Pedir a los 
estudiantes que observen (a) y (b) nuevamente. 
Preguntar: ¿Cuántas pegatinas más que Sara tiene Paula 
expresado como porcentaje? (25%) ¿Cuántas pegatinas 
menos que Paula tiene Sara expresado como 
porcentaje? (20%) 


A partir de las respuestas, guiar a los estudiantes a darse 
cuenta que aunque hay una diferencia de 100 en la 
cantidad de pegatinas que tienen las niñas, cuando la 
| cantidad de pegatinas que tiene una de las niñas se 

| expresa como porcentaje de la cantidad de pegatinas 
que tiene la otra, los porcentajes son diferentes. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una cantidad 
menor como porcentaje de una cantidad mayor, usando 
el método unitario. Dibujando un modelo de barras, guiar 
a los estudiantes a ver que deben tomar el peso de la 
caja A como el 100%. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar una cantidad 

mayor como porcentaje de una cantidad menor usando 
el método unitario. 

Usando el modelo de barras, guiar a los estudiantes a ver 
que deben tomar la longitud del tablón X como el 100%. 


ral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 8 
(GP pág. 281). 


Expresar una cantidad como porcentaje 
de otra multiplicando por el 100% 


Objetivo: 
» Expresar una cantidad como porcentaje de otra 
multiplicando por el 100% 


Recursos: 

+ TE: págs. 204-205 e CP: pág. 146 
Decir: Vamos a aprender ahora otro método para 
expresar una cantidad como porcentaje de otra. 


(a) 


Escribir: Expresar 300 gramos como porcentaje de 

3 kilogramos. Preguntar: ¿Están las dos cantidades 

en la misma unidad? (No) Decir: Antes de expresar 

una cantidad como porcentaje de otra, debemos 
asegurarnos de que ambas cantidades estén en la misma 
unidad. 

Guiar a los estudiantes a comprender que es más fácil 
convertir la cantidad con la unidad de medida mayor en 
una con una unidad de medida menor, 

Decir: Vamos a convertir 3 kilogramos en gramos. 
Preguntar: ¿Cuántos gramos hay en 3 kilogramos? (3000 9) 
Escribir: 3 kg = 3000 g Decir: Ahora que ambas cantidades 
están en la misma unidad, podemos expresar 300 gramos 
como fracción de 3000 gramos, y luego, multiplicamos la 
fracción por 100%. 

Preguntar: ¿Son 300 g, expresados como porcentaje de 
3000 gramos, más o menos que el 100%? (Menos que 


100%) Escribir: 22. ` 100% Preguntar: ¿Qué obtenemos 
300 


cuando mulfiplicamos 3000 POr 100%? (10%) 


Decir: 300 gramos es el 10% de 3 kilogramos. 

Reiterar a los estudiantes que las unidades de medida de 
ambas cantidades deben ser las mismas para expresar 
Una cantidad como porcentaje de otra, usando el 
método de multiplicar por 100%. 
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, Expreso el largo del tablón Y como porcentaje del largo del tablón X. 


lem 2% 
x 


cm 90: í %= 


El largo del tablón Y es el del largo del tablón X. 


Zeene? acido 8. pagno 145 


Expresar una cantidad como porcentaje de otra 
multiplicando por el 100% 


a) Expresa 300 gramos como porcentaje de 3 kilogramos. 


ED Zon. A 


300 gramos es el 10% de 3 kilogramos. 

Expresa 1,35 metros como porcentaje de 90 centímetros. 
135 

0 100% = Mz 


1,35 metros es el [IBN % de 90 centímetros. 


3 kg = 3000 g 


1,35m= 135 cm 


204 osairscroretoucotonmienctor o ue ara 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 204. 

Preguntar: ¿Están las dos cantidades en la misma unidad? 
[No) ¿Qué debemos hacer primero? (Convertir una de 

las cantidades de modo que ambas estén en la misma 
unidad) ¿Cuál cantidad debemos convertir? (1,35 metros) 
¿Por qué? [Es la unidad de medida mayor) ¿Cuánto es 
1,35 metros expresado en centímetros (135 centimetros) 
¿Son 135 centímetros, expresados como porcentaje de 
90 centimetros, más o menos que el 100%? (Más que el 
100%) Decir: Podemos expresar 135 centímetros como 


fracción de 90 centímetros, y luego, multiplicar la fracción 


por 100%. Escribir: E - 100% Preguntar: ¿Qué obtenemos 


cuando multiplicamos = por 100%? (150%) 


Decir: 1,35 metros es el 150% de 90 centimetros. 


Lección 3: Una cantidad como porcentaje de otra 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una cantidad 
menor como porcentaje de una cantidad mayor, usando 
el método de multiplicar por 100%. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar una cantidad 
mayor como porcentaje de una cantidad menor, usando 
el método de multiplicar por 100%. 

En ambos ejercicios, se requiere que los estudiantes 
conviertan la unidad de medida mayor en una unidad de 
medida menor, de modo que ambas cantidades estén 
en la misma unidad antes de multiplicar. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 9 
(GP pág. 281). 


Resolución de problemas E 


Objetivo: 

+ Resolver un problema que involucre expresar el 
cambio de una cantidad como porcentaje de la 
cantidad original 


Recursos: 

+ TE: págs. 205-206 e CP: págs. 147-148 
Vocabulario: 

° precio de costo 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 205. 

Preguntar: ¿En cuánto se vendió la bolsa de naranjas? 
[$1500) ¿Cuál fue su precio de costo? ($2000) ¿Qué 

debemos hacer? (Expresar el precio de venta de la bolsa 
de naranjas como porcentaje del precio de costo) | 

Indicar que el precio de costo de un artículo es la 

cantidad que le cuesta al dueño de la tienda obtener 

el artículo para ponerlo a la venta. También se puede 

considerar como el costo original del artículo, 


Decir: Para expresar el precio de venta de la bolsa 

de naranjas como porcentaje de su precio de costo, 
tenemos que expresar el precio de venta como fracción 
del precio de costo, y luego, multiplicar la fracción por 


. Precio de venta 
100%. Escribir: Precio de costo 


obtenemos cuando Ao el precio de venta como 


` 100% Preguntar: ¿Qué 


fracción del precio de costo? e Gel Escribir: > 100% 
Preguntar: ¿Qué obtenemos iz multiplicamos — 


por 100%? (75%) Decir: El precio de venta es de 75% del 
precio de costo. 


71-A Capítulo 9: Porcentajes 


1. Expresa 300 millittos como porcentaje de 2 tros. 
300 wus 5 x 2000 ai 


bal 


300 millilros esel_ 15% de 2 litros. 


2L= 


a 


2. Expresa 0,21 kilómetros como porcentaje de 70 metros. 


-100%=__300 x 021km= 210 m 


Go) 


0,21 kilómetros es el _ 300 % de 70 metros. 


82) Cogito 9: acividad 9, página 146 


Resolución de problemas 


¡Aprendamos! 


a) El precio de costo de un saco de noranjas es de $2000. Este se vende en 
$1500 durante una promoción. Expresa el precio de venta como porcentaje 
del precio de costo. 


El precio de costo es la cantidad que le cuesta al dueño de la tienda 


obtener un producto para la venta. 
ep a 


= 
b) E precio normal de una taza de café en la tienda es de $3500. Durante una 


promoción, se vende con descuento en $2800. 


Precio de venta, 


* 100% = 75% edo de como 


El precio de venta es de 75% del precio de costo, 


¿De cuánto es el descuento? 


Descuento = $3500 - $2800 
=$700 


ü) Expresa el descuento como porcentaje del precio normal. 
700 
3500" 100% = Dë 
El descuento es del [MÍ del precio normal. 
205 


1 


_Descuento_ 
Precio normal ` 100% 


TEE 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Cuál es el precio normal de la taza de café? 
($3500) ¿A qué precio se vende la taza de café? ($2800) 


(i) 

Guior o los estudiontes q ver que lo contidod de 
descuento que se otorga se puede encontrar restando 
precio de venta del precio normal. 

Preguntar: ¿Cuál es es la diferencia entre $3500 y $2800? 
($700) Entonces, ¿de cuánto es el descuento? ($700) 


(ii) 
Decir: Tenemos que expresar el descuento como porcentaft 
del precio normal. Preguntar: ¿Qué debemos hacer para 
expresar el descuento como porcentaje del precio normal? 
(Primero, expresar el descuento como fracción del precio? 


normal, y luego, multiplicar la fracción por 100%) 
Descuento 
Precio normal 
cuando SEEE el ar como fracción del precio 


Escribir: - 100% Preguntar: ¿Cuánto obtene 
- 100% ds e ¿Cuánto 

— por el 100%? (20%) 
Decir: El descuento es de 20% del precio normal. 


normal? => Escribir: Z0% == 


obtenemos cuando multiplicamos Z2% 
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3 I 
¡Hagámoslo! 


Elejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre expresar un cambio en una cantidad, como 
porcentaje de la cantidad original. Se requiere que los 
estudiantes expresen el aumento de peso Sofía como 
porcentaje de su peso del año pasado. 


iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 10 
[GP pág. 282). 


Objetivo: 
+ Resolver un problema que involucre expresar una 
cantidad como porcentaje de otra > 


Recursos: 
+» IE: págs. 206-209 + CP: págs. 149-152 


a) 

E, a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 206. 

Preguntar: ¿Cuántos hombres hay en la fiesta? (50) 
¿Cuántas mujeres hay? (40) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (Qué porcentaje más de hombres que de 
mujeres hay) 


Dibujar dos barras de diferentes longitudes en el tablero; 
una barra para representar la cantidad de hombres 

y debajo, una barra más corta, para representar la 
cantidad de mujeres, como se muestra en el libro de 
texto. Dibujar un paréntesis de llave sobre la barra que 
representa la cantidad de hombres y escribir "50". Luego, 
dibujar un paréntesis de llave debajo de la barra que 
representa la cantidad de mujeres y escribir “40”. Dibujar 
Un paréntesis de llave sobre la diferencia en longitud de 
las dos barras y escribir "?”. 

Decir: Tenemos que encontrar qué porcentaje más de 
hombres que de mujeres hay. 

Preguntar: ¿Qué cantidad debemos tomar como el 100%? 
[La cantidad total de mujeres) i 

Dibujar una recta numérica sobre la barra que representa 
a los hombres y marcar la longitud de la barra que 
representa a las mujeres como el 100%, como se muestra 
en el libro de texto. Extender la recta numérica hasta 

la longitud de la barra que representa a los hombres y 
Marcar el final de la recta numérica con un**?". 


Método 1 
Referir a los estudiantes al método 1. 


Decir: Con este método, primero encontramos la 
diferencia entre la cantidad de hombres y de mujeres, y 
luego, expresamos la diferencia como porcentaje de la 
Cantidad de mujeres. Escribir: 50 — 40 = 
Preguntar: ¿Cuántos hombres más que mujeres hay en la 
fiesta? (10) 
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¡Hagómoslo! 


1. El año pasado el peso de Javier era de 40 kilogramos. Ahora su peso es de 
43 kilogramos. Expresa el aumento de peso como porcentaje del peso del año 
pasado. 

43 La 


Aumento en el peso =. = 


100% = 
40 


El aumento en el peso es de un 7.2 del peso del año posado. 


Š inte cod, páginas 147-148 


a) 50 hombres y 40 mujeres asistieron a una fiesta. ¿Qué porcentaje más de 


hombres que de mujeres había? 


Expresa la diferencia entre el número de 
hombres y mujeres como porcentaje. 
Tomo el número de mujeres como el 100%. 


Método 1 


50-40= IJ 
Habia IV) hombres más 
que mujeres. 


E Es 


Método 2 
40 — 100% 


100, 
139% 


5050 Bi mmer 


Bz- 100% - z 


Habia un z más de hombres que de mujeres. 


206 


baniz seso oc UANL Ñ| a rn 


Decir: Ahora, expresamos la diferencia como fracción 
de la cantidad de mujeres y la multiplicamos por 100%. 
Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando expresamos la 


e e es š z 1 
diferencia-como fracción de la cantidad de mujeres? ba 


Escribir: — + 100% Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando 


10 
40 D 
multiplicamos mP! 100%? (25%) Decir: Hay 25% más 
hombres que mujeres. 


Método 2 

Referir a los estudiantes al método 2. Guiar a los 
estudiantes a comprender que con este método no se 
encuentra la diferencia en la cantidad de hombres y de 
mujeres. En su lugar, la cantidad de hombres se expresa 
como porcentaje de la cantidad de mujeres usando el 
método unitario. 

Decir: Vamos a expresar la cantidad de hombres como 
porcentaje de la cantidad de mujeres. Debemos tomar 
la cantidad de mujeres como el 100%. Escribir: 40 > 100% 
Decir: Queremos encontrar el porcentaje que representa 
50 hombres, Preguntar: ¿Qué debemos hacer para 
encontrar ese porcentaje? (Dividir 100% por 40, luego 
multiplicarlo por 50) 


Escribir: 1 > 12% 
= 100 
50 > 50 - 2% 


Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando multiplicamos 50 por 


100 
m 2? (125%) 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Una cantidad como porcentaje de otra 


Reiterar a los estudiantes que ese porcentaje muestra la 
cantidad de hombres expresada como porcentaje de la 
cantidad de mujeres. 

Preguntar: ¿Cómo encontramos qué porcentaje más de 
hombres que de mujeres hay? (Restando 100% de 125%) 
Escribir: 125% — 100% = 25% 

Reiterar a los estudiantes que ellos pueden obtener la 
misma respuesta usando cualquiera de los dos métodos. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean la situación en el 

TE pág. 207. 

Preguntar: ¿Cuánto dinero tiene José? ($200 000) ¿Cuánto 
dinero tiene Raúl? (25% más de dinero que José) 


(i) 

Decir: Vamos a encontrar la cantidad de dinero que 
tiene Raúl. 

Referir a los estudiantes al primer modelo de barras en la 
página. Guiarlos a ver que como Raúl tiene un 25% más 
de dinero que José, el dinero de Raúl es el 125% del dinero 
de José. 

Decir: Como el dinero de Raúl es el 125% del dinero de José, 


multiplicamos 125% por $200 000 para encontrar la cantidad 


de dinero de Raúl. Escribir: 125% de $200 = s, $200 000 


100 
Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando multiplicamos = por 


$200 000? ($250 000) Decir: Raúl tiene $250 000. 


(ii) h 

Decir: Sabemos que Raúl tiene un 25% más de dinero 
que José. Vamos a encontrar qué porcentaje menos de 
dinero tiene Raúl que José. ` 

Referir a los estudiantes al segundo modelo de barras en 
la página. Guiar a los estudiantes a comprender que en 
este caso, tomamos el dinero de Raúl como el 100%. 
Decir: Para encontrar qué porcentaje menos de dinero 
tiene José que Raúl, tenemos que encontrar cuánto 
dinero más tiene Raúl que José. Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer para encontrar cuánto dinero más tiene Raúl que 
José? (Restar el dinero de José del dinero de Raúl) 
Recordar a los estudiantes que ellos ya saben cuánto 
dinero tiene Raúl en (i). 

Escribir: $250 000 — $200 000 = $50 000 Decir: Raúl tiene 
$50 000 más que José. Vamos a expresar $50 000 como 
fracción del dinero de Raúl y a multiplicar la fracción 


por 100%. 

50 000 
250 000 
cuando multiplicamos 


Escribir: - 100% Preguntar: ¿Qué obtenemos 


50 000 
250000 POT 100%? (20%) 


21.11% Capítulo 9: Porcentajes 


b) José tiene $200 000. Raúl tiene un 25% más de dinero que José. 


ij ¿Cuánto dinero tiene Raúl? 


100% + 25% = 125% 
El dinero de Raúl es el 
125% del dinero de José. 


a 


o% 100% 125% 


) 


1: 
125% de $200 000 = 95 - $200 000 
ze 


Raúl tiene ¿HE 250 000 * 


ñ) “¿Qué porcentaje menos de dinero tiene José que Raúl? 


EI ? 100% | 
Tomo el dinero de | 
A 250 000 Raúl como el 100%. 
EE 
besse 
$200 000 
250.000 50000 | 
— $200 000 = $| 250.000 | 
GK JB en a | 
Raúl tiene $] más que José. $200 000 > 20000027 gs | 
50 000 0 
| Fam 100% - 80% = BJ 250 000 
- 100% = I 
O 250 000 


Raúl tiene Un 25% más de dinero que José. 
José tiene un Biz menos dinero que Raúl, 


A 


O Sel Educ notre f Pie trs men: 


207 


Decir: Entonces, José tiene 20% menos de dinero que 
Raúl. Indicar que Raúl tiene 25% más de dinero que José 
y que José tiene 20% menos de dinero que Raúl. Aún 
cuando la diferencia en sus montos de dinero no cambia, 
obtenemos un porcentaje diferente cuando expresami 
la diferencia como porcentaje del dinero de cada uno. 
Indicar que los estudiantes también pueden usar el 
método unitario para expresar el dinero de José como 
porcentaje del dinero de Raúl, y luego, restar el 
porcentaje del 100%. 
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¡Hagámoslo! 


1. El peso dela caja A es de 500 gramos. El peso de la caja B es 
un 20% menor que el peso de la caja A. 


ol Encuentra el peso de la caja B. 


Toma el peso de lo 
caja A como el 100%. 
100% — 20% = 80% 


El peso de la caja B es de — 402 gramos. 


¿Qué porcentaje más de peso tiene la caja A que la caja B? 
500-400 = 100 


La caja A tiene — !00_ gramos más de peso que la coja B. 


100 4 
OFE F 3 


400 


Toma el peso de la 
coja B como 100%, 


La caja A tiene un — 25  %meüs de peso que la coja B. 


EE) copio 9 condados 11-12, pagnos 149-152 


208 csisentone toscotonniamatoroi pi nets amor 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio] ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre expresar una cantidad como porcentaje 
de otra. 

El ejercicio] (a) requiere que los estudiantes encuentren el 
peso de la caja B. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
qué porcentaje más de peso tiene la caja A que la caja B. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividades 11-12 
[GP págs. 283-284). 


Práctica 3 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a expresar una 
cantidad menor como porcentaje de una cantidad 
mayor. Se requiere que los estudiantes conviertan la 
unidad de medida mayor en una unidad menor. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes expresen una 
cantidad como porcentaje de otra. 

El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes expresen 
uno cantidad mayor como porcentaje de una cantidad 
menor. I 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes encuentren la 
diferencia de longitud en porcentaje. 

Los ejercicios 4-8 ayudan a aprender a resolver un 
problema que involucre expresar una cantidad como 
porcentaje de otra. 
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Práctica 3 


1. Expreso 480 mililitros como porcentaje de 1,5 litros. 


Ver respuestas adicional: 


2. ¿Qué porcentaje de 2 horas es 30 minutos? 


3. a) Expresa la longitud de A como porcentaje de la longitud de B. 
b) ¿En qué porcentaje es más largo A que B? 


36m 


A A 
NH 
` EE 
=== 


24m 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
* 
La Sra. Moreno tenía 2,5 kilogromOs de azúcar. Ella usó 650 gramos para 
hacer merengue. ¿Qué porcentaje del azúcar usó para hacer merengue? 


El año pasado un club tenía 80 socios. Este año tiene 96 socios. 
¿En qué porcentaje aumentó la cantidad de socios? 


El precio del pavo aumentó de $12 000 por kilogramo a $15 000. 
Expresa el aumento como porcentaje del precio original. 


E Sr. Gómez compró un pasaje de avión en $61 200. El precio normal del 
pasaje era de $72.000. ¿Qué porcentaje de descuento le dieron al Sr. Gómez? 


Una compañía tiene 600 empleados. 250 de ellos son hombres y el resto son 
mujeres. ¿Qué porcentaje más de mujeres que de hombres hay? 


om sowane tanoson werana reva msomanns 209 


El ejercicio 4 requiere que los estudiantes expresen una 
cantidad menor como porcentaje de una cantidad 


| mayor. Se espera que ellos conviertan ambas cantidades 


a la misma unidad de medida. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren el 
aumento en el número de socios de un club, y luego, 
encuentren el porcentaje del aumento de la cantidad 
de socios, expresándolo como porcentaje de la cantidad 
original de socios. 

El ejercicio 6 requiere que los estudiantes encuentren el 
aumento de precio, y luego, encuentren el porcentaje 
del aumento expresándolo como porcentaje del precio 
original. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes encuentren 

la cantidad del descuento dado, y luego, encuentren 

el porcentaje del descuento dado expresándolo como 
porcentaje del precio original. 

El ejercicio 8 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de mujeres que trabajan en la empresa, y luego, 
encuentren cuántas mujeres más que hombres hay, 
antes de expresar esta diferencia como porcentaje de la 
cantidad de hombres. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 408. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 6 horas 30 minutos 


[aprendamos PET 


Objetivo: 

+ Resolver un problema que involucre encontrar 
la cantidad total dado el valor de una parte del 
porcentaje de esta 


Recurso: 
° TE págs. 210-212 e CP: págs. 153-154 
Procedimiento sugerido 


(a) 


Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 210. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos puntos obtuvo Laura en el 
examen? (42) ¿Qué porcentaje del puntaje total 
obtuvo Laura? (El 75%) ¿Qué porcentaje era el 
puntaje total? (El 100%) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(Él puntaje total del examen) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras y colorear $ de este 


para representar el puntaje que obtuvo Laura en el 
examen, como se muestra en el libro de texto. Dibujar 
un paréntesis de llave bajo la parte coloreada y 
escribir "42". 

Decir: Queremos encontrar el puntaje total del 
examen. 

Dibujar un paréntesis de llave sobre todo el modelo de 
barras y escribir "?" para indicar que los estudiantes 
deben encontrar el puntaje total. Luego, dibujar una 
recta numérica sobre el modelo de barras, como se 
muestra en el libro de texto. Usando el modelo de 
barras y la información dada en el problema, indicar 
que el 75% representa 42 puntos. 

Escribir: 75% > 42 Preguntar: Como el 75% representa 
42 puntos, ¿qué debemos hacer para encontrar el 
valor del 1%? (Dividir 42 por 75) 

Escribir: 1% > 2 Preguntar: ¿Cómo podemos 


encontrar el valor de 100%? (Multiplicando 100 por 2) 
Escribir: 100% — 100 - £ = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (56) 


Decir: El puntaje total del examen era de 56. 


Capítulo 9: Porcentajes 


Katar 
Problemas 


a) Laura obtuvo 42 puntos en un examen, equivalente al 75% del total del 
puntaje. Encuentra el total del puntaje del examen. 


Resolución de problemas 


` Comprendo 


|| el problemo. ¿Cuál fue el puntaje de Louro? à 
¿Qué porcentaje del puntoje total obtuvo Lauro? 
¿Qué porcentoje era el puntaje total? 
¿Qué debo encontrar? 
Planeo 
qué hacer. Puedo dibujar uy modelo de boros. 


75% => 42 
D 
m 


4 
100% — 100 - 7 = 56 
El puntoje total del examen era de 56. 


Compruebo 


¿Respondiste lo 75%: 56 = 42 
pregunto? Mirespuesto es corecta. 

¿Es correcta tu 

respuesta? 


210 


TO) 


4. Compruebo | 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra respuesta 
es correcta? (Multiplicando 75% por el puntaje total pardi 
ver si la respuesta es 42) Escribir: 75% - 56 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (42) 

Decir: Cuando multiplicamos el 75% por 56, 
obtenemos 42. Esto es igual al valor indicado en la 
pregunta. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 
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(b) 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE póg. 211. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué porcentaje del precio de costo 
es el precio de venta? (120%) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (El precio de costo) 


b) Ha Sánchez vende un juego de portavasos en $16 800. El precio de venta es de 
120% del precio de costo. Encuentra el precio de costo del juego de portavasos. 


¿Qué porcentaje del precio de costo es 
el precio de venta? 
¿Qué porcentaje es el precio de costo? 


2, Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


$16.800 


. 
El precio de venta es el 120% del precio de costo. 
El precio de costo es el 100%. 


3. Resuelvo el problema. 
Pedir a los estudiantes que dibujen dos barras; una 
barra más corta que represente el precio de costo 
y una barra más larga que represente el precio de 
venta. Pedir a un estudiante que pase a la pizarra y 
dibuje un modelo de barras y una recta numérica 
para representar la información dada en el problema. 
Guiarlo, si es necesario, para asegurarse de que 
dibuje correctamente el modelo de barras. 
Guiar a los estudiantes a ver que como el precio de 
venta es de $16 800 y el precio de venta es el 120% 
del precio de costo, el 120% representa $16 800. 
Escribir: 120% > $16 800 Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer para encontrar el valor del 1%? (Dividir $14 800 


por 120) Escribir: 1% — $80 = $ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($140) 

Decir: Queremos encontrar el precio de costo del 
juego de portavasos. Preguntar: ¿Qué porcentaje 
representa el precio de costo? (100%) ¿Qué debemos 
hacer para encontrar el valor del 100%? (Multiplicar 
100 por $140) 

Escribir: 100% > 100 - $140 = $ 
Obtener la respuesta de los estudiantes: ($14 000) 
Decir: El precio de costo del juego de portavasos es 
de $14 000. 


120% — $16 800 


$140 


100% — 100 - $140 = $| 14 000 
El precio de costo del juego de portavasos es de ¿EE 14 000 


AG 
WE 
M4 000 
El precio de venta es el 120% del 
precio de costo. 


Mi respuesta es correcla. 


211 


TEE 


4. Compruebo 
Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es 
correcta, podemos expresar el precio de venta como 
porcentaje del precio de costo y ver si la respuesta es 
120%. Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando expresamos 


el precio de venta como fracción del precio de costo? 
16800, a, z Es 16 800 
f 4 000) ¿Qué obtenemos cuando multiplicamos 14000 


por el 100%? (120%) 


Decir: El precio de venta es el 120% del precio de 
costo. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 
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Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a resolver 
problemas que involucren encontrar la cantidad total, 
dado el valor de una parte porcentual de esta. Se 
requiere que los estudiantes usen el método unitario para 
resolver cada problema. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas 
respectivas a medida que vayan completando cada 
paso. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 13 
(GP pág. 285). 


Capítulo 9: Porcentajes 


Hay 360 niños en un colegio. El número de niños es el 45% del número total de 
estudiantes. Encuentra el número total de estudiantes. 
100% 


ES 
a SA 


100% — 100 - 8 
El número total de estudiantes es de, 40. 


2. Juan tiene 1890 estampillas. Esto es un 140% del número de estampillas que 
tiene David. Encuentra el número de estampillas que tiene David. 


KI 


1350 


estampillas. 
BE) Copio 9: ocividad D páginas 153-154 


212 oz serus taucoton tenor s rieu area 
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Objetivo: 


Resolver un problema que involucre encontrar la 
cantidad original, dado el cambio de porcentaje en 
una cantidad y la cantidad después del cambio 


Recurso: 


TE: pág. 213 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 213. 


Í, 


Comprendo el problemo. 

Preguntar: ¿En qué porcentaje se redujo el precio del 
televisor? (15%) ¿En cuánto se vendió el televisor? 
($119 000) ¿Qué porcentaje representa el precio 
original del televisor? (100%) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (El precio original del televisor) 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


Resuelvo el problema. 

Guiar a los estudiantes a ver que antes de proceder a 
resolver el problema, tienen que encontrar el precio 
del televisor después del descuento, como porcentaje 
de su precio original. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el porcentaje 
del precio del televisor después del descuento? 
(Restando el porcentaje en que se redujo el precio del 
televisor del 100%) Escribir: 100% — 15% = 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (85%) 

Decir: El precio del televisor después del descuento es 


` el 85% de su precio original. 


Guiarlos a comprender que esto es lo mismo que decir 
que el precio de venta del televisor es el 85% de su 
precio original. 

Decir: Ahora, vamos a dibujar un modelo de barras 
para mostrar la información dada en el problema. 
Dibujar dos barras de diferentes longitudes; una barra 
que represente el precio original del televisor y una 
más corta que represente su precio de venta, como 
se muestra en el libro de texto. Dibujar un paréntesis 
de llave debajo de la barra que representa el precio 
de venta y escribir “$119 000”. 

Decir: Queremos encontrar el precio original del 
televisor. Dibujar un paréntesis de llave sobre la barra 
que representa el precio original y escribir “?" para 
indicar que es el valor desconocido que los estudiantes 
deben encontrar. Luego, dibujar una recta numérica 
sobre las barras como se muestra en el libro de texto. 
Decir: Como el precio de venta del televisor es del 
85% de su precio original y se vende a $119 000, el 85% 
representa $119 000. Escribir: 85% — $119 000 
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Durante una liquidación, el precio de un televisor fue rebajado en un 15%. 
Éste fue vendido en $119 000. Encuentra el precio original del televisor. 


a Bz 100% ¿Qué porcentaje es el 
precio original del televisor? 
2 ¿Qué porcentaje es 


el precio después del 
pes 
z 


DIE 


Bz — sit? ooo 
119.000 
Ke [1 Ni * 140000 
85%: HL =$119 000 
100% — 100 - TE = sJ Mirespuesta es correcta. 


40000 


B precio original del televisor era de Sun 


¡Hagámoslo! 


1. E número de libros en lo biblioteca del colegio de Oscar aumentó en un 20% a 180. 
Encuentra el número de libros antes del aumento. 


Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el valor del 1%? 
(Dividiendo $119 000 por 85) 


Escribir: 1% > $ 91'2%0- $ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. ($1400) 
Decir: Para encontrar el valor del 100%, tenemos que 
multiplicar 100 por $1400. 

Escribir: 100% > 100 - $1400 = $ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. ($140 000) 
Decir: El precio original del vestido era de $140 000. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Multiplicando 85% por el precio original 
del televisor para ver si la respuesta es $119 000) 
Escribir: 85% - $140 000 = $ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. [1 | 19 000) 
Decir: Cuando multiplicamos 85% por $140 000, 
obtenemos $119 000. Esto es igual al precio dado en la 
pregunta. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar el método unitario 
para resolver un problema que involucre encontrar la 
cantidad total, dado el aumento del porcentaje en una 
cantidad y la cantidad después del aumento. Se requiere 


| que los estudiantes encuentren la cantidad de libros que 
| había en la biblioteca originalmente, dado el porcentaje 
| de aumento en la cantidad de estos, y la cantidad total 


de libros que había en la biblioteca al final. 
(Continúa en la próxima página) 
Lección 4: Resolución de problemas, 


Repasar con los estudiantes el proceso de resolución 
de problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las 
casillas a medida que vayan completando cada 
paso. 


Valores 

Preguntar: ¿Por qué es importante desarrollar el hábito 
de la lectura desde una temprana edad? ¿Cómo nos 
ayuda la lectura? (Leer ayuda a desarrollar nuestras 
mentes y a enriquecer nuestro vocabulario.) 


Objetivo: 

+ Resolver un problema que involucre encontrar la 
cantidad después de un cambio, dado el valor de 
una parte porcentual de la cantidad original 


Recursos: 

° TE: pág. 214 + CP: págs. 155-157 
Procedimiento sugerido 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 214. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánto fue el aumento del salario 
mensual de la Sra. Pérez? ($120 000) ¿En qué 
porcentaje aumentó su salario mensual? (10%) 
¿Qué tenemos que encontrar? (Su salario mensual 
después del aumento) ¿Qué debemos hacer primero? 
(Encontrar el salario mensual de la Sra. Pérez antes 
del aumento) Entonces, ¿qué debemos hacer para 
encontrar su salario mensual después del aumento? 
(Sumar el aumento de su salario a su salario mensual 
original) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras y una recta numérica, 
como se muestra en el libro de texto. Guiarlos a ver 
que el 10% representa $120 000. 
Escribir: 10% > $120 000 Preguntar: Como el 10% 
representa $120 000, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor del 1%? (Dividir $120 000 por 10) 


Escribir: 1% > 1722 = $ 


Obtener la respuesta de los estudiantes. ($12 000) 

Decir: Vamos a encontrar primero el salario mensual 
- dela Sra. Pérez antes del aumento, o sea, el 100%. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el valor del 
100%? (Multiplicando 100 por $12 000) 
Escribir: 100% — 100 - $12 000 = $ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($! 200 000) 
Decir: El salario mensual de la Sra. Pérez antes del 
aumento era de $1 200 000. 


71-7 TA Capítulo 9: Porcentajes 


¡Aprendamos! 


El salario mensual de la Sra. Pérez fue aumentado en un 10%. El aumento fue 
de $120 000. Encuentra su salario mensual después del aumento. 


Mix. > $120 000 
120 000 


mo + q “so 


100% — 100- B- OO + 200 600 2 


JE RK Nuevo salario = salario original + $120 000 
wei? d 
Su salario mensual después del aumento fue de $.: 320.000 


1. Si un vendedor vende una mesa de centro al 80% de su precio de costo, la 
mesa de centro se venderá en $180 000. ¿A qué precio debe vender la mesa 
de centro si quiere ganar $1500? 

eck Dok 


0% 


precio de venta 


precio de costo 


% — $180 000 
180000 


At BZ. 
100% = 100- $ 2250 = ș_ 225000 


5225000 + $1500 = 5226 500 
Él debe vender la mesa de centro en $226 500 


eebe HILO Pio am 7 


Reiterar a los estudiantes que deben sumar el 
aumento de salario de la Sra. Pérez para encontrar su 
salario mensual después del aumento. 
Escribir: $1 200 000 + $120 000 = $ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($1 320 000) 
Decir: Su salario mensual después del aumento es de 
$1 320 000. 


4. Compruebo 
Guiar a los estudiantes a ver que ellos pueden 
comprobar su respuesta trabajando hacia atrás. 
Usando el nuevo salario mensual que encontraron y el 
porcentaje del aumento que se indica en la pregunta, 
deben encontrar el salario mensual original de la Sra. 
Pérez, y luego, expresar el aumento de salario como 
porcentaje del salario mensual original y ver si la 
respuesta es 10%. 
Preguntar: ¿Cuánto fue el aumento de salario de la 
Sra. Pérez? ($120 000) ¿Cuál era el salario mensual 
original de ella? ($1 200 000) ¿Qué obtenemos cuando 


expresamos su aumento de salario como fracción del 


1 
i E ¿Qué obtenemos 


cuando multiplicamos esta fracción por 100%? (10%) 


Decir: Esto es igual al porcentaje dado en la pregunta. 
Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


salario mensual original? [ 


(Continúa en la próxima página) 
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A ¡Hag 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar la cantidad después de un 
cambio, dado el valor de una parte porcentual de 
la cantidad original. Se requiere que los estudiantes 
encuentren el precio de costo, y luego, sumen la 
cantidad que se debe agregar al precio de costo para 
encontrar el precio de venta. 
Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas a 
medida que vayan completando cada paso. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 14 
(GP págs. 286-287). 


Objetivo: 

+. Resolver un problema que involucre encontrar una 
cantidad dada otra cantidad y la diferencia de 
porcentaje entre las dos 


Recursos: 
e TE:pág.215 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TEpág. 215. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánto ahorró Jorge en junio? ($44 000) 
¿Ahorró más o menos en mayo que en junio? (Menos) 
¿Cuánto más ahorró en junio que en mayo? (10% 
más) ¿Qué tenemos que encontrar? (La cantidad de 
dinero que Jorge ahorró en mayo) 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


Resuelvo el problema. 

Pedir a un estudiante que dibuje en la pizarra un 
modelo de barras y una recta numérica para mostrar 
la información dada en el problema. Guiarlo, si 

fuera necesario, para asegurarse de que dibuje 
correctamente el modelo de barras. 

Guiar a los estudiantes a ver que como Jorge ahorró 
menos en mayo que en junio, pueden tomar los 
ahorros de Jorge en mayo como el 100%. Guiarlos a 
ver que como Jorge ahorró un 10% más en junio que 
en mayo, esto significa que pueden tomar sus ahorros 
de junio como el 110%. Indicar a la clase que el 110% 
representa $44 000. 

Escribir: 110% — $44 000 Decir: Debemos dividir $44 000 


por 110 para obtener el valor del 1%. 
$44 000 


Escribir: 1% > 100 = $ 


Obtener la respuesta de los estudiantes. ($400) 
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Jorge ahorró $44 000 en junio. Él ahoró un 10% más en junio que en mayo. 
¿Cuánto dinero ohorró en mayo? 
ECH 


Toma el ahorro de Jorge en 
moyo como el 100%, 
Su ahorro en junio fue de 110%. 


WEE D 
EH 
x 


ke 40.000 BS 
100% 10 dÉ EE — 1. VE - $44 000 2 
40 000 
A i respuesta es correcta. ED 
Él ohorró $ lÍ en moyo. ee š 
40000 


iHogómoslo! 


1. María tiene 180 libros. Ello tiene un 10% menos libros que Juan. 
¿Cuántos libros tiene Juan? 


Juan tiene — 200 


Decir: Para encontrar el valor del 100%, necesitamos 
multiplicar 100 por $400. 

Escribir: 100% — 100 - $400 = $ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. ($40 000) 
Decir: Jorge ahorró $40 000 en mayo. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Trabajando hacia atrás) Decir: Podemos 
multiplicar el 110% por la cantidad de dinero que 
Jorge ahorró en mayo para ver si la respuesta es 

$44 000. 

Escribir: 110% - $40 000 = $ 

Pedir a un estudiante que resuelva la multiplicación en 
la pizarra. ($44 000) 

Decir: Cuando multiplicamos el 110% por $40 000, 
obtenemos $44 000 o sea la cantidad indicada en la 
pregunta. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar una cantidad, dada otra 
cantidad, y la diferencia de porcentajes entre las dos. Se 
requiere que los estudiantes tomen la cantidad de libros 
que tiene Juan como el 100%, y la cantidad de libros que 
tiene María como el 90%. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 


| problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas a 


medida que vayan completando cada paso. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Usar el método unitario para resolver un problema que 
involucre porcentajes 


Recursos: 

e TE: págs. 216-218 e CP: págs. 158-159 
Procedimiento sugerido 

Pedir a los estudiantes que lean el primer problema en el 
TE pág. 216. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué porcentaje de los profesores del 
colegio son hombres? (40%) ¿Cuántas profesoras 
más que profesores hay? |18) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (La cantidad total de profesores en el 
colegio) ¿Qué debemos hacer primero? (Encontrar 
el porcentaje de profesoras en el colegio) ¿Cómo 
podemos hacer eso? (Restando el procentaje de 
profesores en el colegio del 100%) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras y una recta numérica, 
como se muestra en el libro de texto. 
Decir: Ahora, vamos a encontrar el porcentaje de 
profesoras en el colegio. Escribir: 100% — 40% = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (40%) 
Decir: El 60% de los profesores del colegio son mujeres. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer después? (Encontrar 
la diferencia entre los porcentajes de la cantidad de 
profesoras y la cantidad de profesores) 
Escribir: 60% — 40% = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (207%) 
Decir: Hay un 20% más de profesoras que de 
profesores. Como el porcentaje de profesoras es 
20% mayor que el porcentaje de profesores, y hay 
18 profesoras más que profesores, el 20% representa 
18 profesores. 
Escribir: 20% > 18 Preguntar: ¿Qué debemos hacer 
para encontrar el valor del 1%? (Dividir 18 por 20) 


Escribir: 1% > > Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el valor del 100%? (Mulliplicando 100 por 5 
Escribir: 100% — 100 - £ 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (90) 
Decir: Hay 90 profesores en total. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Trabajando hacia atrás) 
Decir: Podemos usar la cantidad total de profesores 
que hemos encontrado para obtener la cantidad 
de profesores y la cantidad de profesoras. Luego, 


Capítulo 9: Porcentajes 


En un colegio, el 40% de los profesores son hombres. Hay 18 profesoras más que 
profesores. ¿Cuántos profesores hay en total? 


Hay un 20% más de profesoras que de 
profesores. 
20% > 18 2 


1%> 
100% — 100 -BA = B 


Hoy [BÍ profesores en total. 


1. En un edificio de estacionamientos, el 80% de los cupos son para autos, 
el 8% son para buses y el resto para motocicletas, Si hay 24 cupos para 
motocicletas, ¿Cuántos cupos hay para buses? 


100% 80% -87= 2% 
EI 12 % de los cupos son para motocicletas. 


12732 
24 


Wan E 
A A 2 = u bd 4 
Di Resuelvo 
Hen — l cupos para buses. Lë somos 


Siren actos 15, páginas 150-159 


216 


E207 Sono Econo teren mmm 


encontramos la diferencia entre las dos para ver si 
nuestra respuesta es 18. 

Escribir: 40% : 90 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (36) 
Escribir: 60% : 90 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (54) 
Escribir: 54 — 36 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (18) 

Decir: Hay 18 profesoras más que profesores. Esto es 
igual a la cantidad dada en la pregunta. Entonces, 
nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar el método unitario 
para resolver un problema que involucre porcentajes. Se 
requiere que los estudiantes encuentren el porcentaje 
de lugares para estacionar motocicletas en el 
estacionamiento, y luego, encuentren la cantidad de 
estacionamiento para buses. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas a 
medida que vayan completando cada paso. 


| Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 15 
(GP págs. 287-288). 
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ca . 

Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la A I AEE Hub E 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada Saack quesnlyienes: Hubo un 10% menos vslontes ai domingo que gl 
grupo que presente sus respuestas antes de seguir con RE 

las preguntas a continuación. E Ee 

Preguntar: ¿Qué se supone que deben encontrar SES j 

Samuel y Ana? (La cantidad de personas que visitaron AMAT 

el museo el domingo) ¿Cuántas personas visitaron el Domingo: 90% 90-72 = 3375 

museo el viernes? (3000) ¿Hubo más o menos visitantes Hubo 3375 visitantes el domingo. 

el sábado que el viernes? (Más) ¿Qué porcentaje 

más? (25% más) ¿Cómo podemos encontrar Nen O is 

la cantidad de visitantes al museo el sábado? Domingo: 125%- 10% = 115% 

(Multiplicando 125% por la cantidad de visitantes el ER 

viernes) ¿Cuánto obtenemos cuando multiplicamos Se 

125% por 3000? (3750) ¿Hubo más o menos visitantes 

el domingo que el sábado? (Menos) ¿Qué porcentaje ¿Quién dice lo correcto? Explica porqué, Samuel dice lo conecto 
menos? [10% menos) ¿Cómo podemos encontrar 

la cantidad de personas que visitaron el museo el Práctica 4 V= respuestas adicionale 

domingo? (Multiplicando 90% por la cantidad de Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
visitantes el sábado) ¿Qué obtenemos cuando B SE mes.Esto:es un 20% de su salado mensual, 
multiplicamos el 90% por 3750? (3375) Entonces, 

a. e M S ` Agustín respondió todas las preguntas de un examen, Él respondió el 90% 
¿cuántos visitantes hubo el domingo? (3375) de los preguntas correctamente y 5 preguntas incorrectamente, ¿Cuántas 
Concluir que Samuel dice lo correcto y Ana no esta ee comsclamentes 
palet ` ere, 
que Ana no tomó la cantidad de visitantes como los huevos, 

el 100% cuando estaba calculando la cantidad de A ÍD 

visitantes del domingo. Indicar a los estudiantes que 

para encontrar la cantidad de visitantes que fueron el 
domingo, Ana debió tomar la cantidad de visitantes 
del sábado como el 100%, ya que la cantidad de 
visitantes del domingo se expresa como porcentaje 
de la cantidad de visitantes del sábado. 


Hubo 3450 visitantes el domingo. 


Práctica 4 


Los ejercicios 1-10 ayudan a aprender a usar el método 
unitario para resolver un problema que involucre 
porcentajes. 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes vean que el 
20% representa $240 000 y se espera que usen el método 
unitario para encontrar el salario mensual de Lucía. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren 
porcentaje de preguntas que Agustín respondió 
incorrectamente, y luego, usen el método unitario para 
encontrar la cantidad de preguntas que respondió 
correctamente. 

ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 

el precio de venta de una docena de huevos como 
porcentaje de su precio normal, y luego, encuentren el 
precio original de la docena de huevos usando el método 
Unitario, tomando ese precio.como el 100%. 
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El ejercicio 4 requiere que los estudiantes tomen el salario 
del gerente como el 100%. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes tomen el puntaje 
de Laura en el examen de inglés como el 100%. 

El ejercicio 6(a) requiere que los estudiantes encuentren 
la cantidad de preguntas que cada niño respondió 
correctamente, y luego, encuentren la diferencia entre 
las dos cantidades. 

El ejercicio 6(b) requiere que los estudiantes usen 

su respuesta del ejercicio 6(a) y la expresen como 
porcentaje de la cantidad de preguntas que Manuel 
respondió correctamente. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes encuentren la 
cantidad de hombres inscritas y la cantidad de mujeres 
inscritas, y luego, encuentren la diferencia entre las dos y 
expresen la diferencia como porcentaje de la cantidad 
de mujeres inscritas. 

El ejercicio 8 requiere que los estudiantes tomen el salario 
de Ana como el 100%, y luego, encuentren el salario de 
Sara usando el método unitario. 

El ejercicio 9 requiere que los estudiantes encuentren el 
precio original de la bolsa de arroz, y luego, encuentren 
el monto del descuento dado antes de encontrar el 
descuento porcentual. 
E 
e 


ejercicio 10(a) requiere que los estudiantes encuentren 
porcentaje del dinero que Juan gastó en comida, 
multiplicando la fracción dada por el porcentaje de 
dinero que no gastó en transporte. 

ejercicio 10(b) requiere que los estudiantes encuentren 
la cantidad de dinero que tenía Juan al comienzo. Se 
espera que ellos usen su respuesta del ejercicio 10(a) para 
resolver la pregunta usando el método unitario. 


m 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 409. 
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E salario del Sr. Garcia es un 20% menor que el salario de su jefe. Si el salario 
del Sr, García es de $700 000, ¿cuál es el salario de su jefe? 


El puntoje de Laura en el examen de matemáticas fue un 5% más alto que su 
puntaje en el examen de inglés. Si Laura obtuvo 84 puntos en el examen de 
matemáticas, ¿cuántos puntos obtuvo en el examen de inglés? 


En un examen, había 50 preguntas. Manuel respondió el 80% de ellas 
correctamente. Nelson respondió el 90% de ellas corectamente. 

a) ¿Cuántas más preguntas respondió correctamente Nelson que Manuel? 
b] ¿Qué porcentaje más de preguntas respondió Nelson correctamente? 


Hay 200 socios en un club. El 60% de ellos son hombres. ¿Cuóntos más 
hombres que mujeres hay? 


El salario de Sara es un 10% más que el salario de Ana. Si el salario de las dos 
es de $1 470 000, ¿cuál es el salarioxde Sara? 


Una tienda ofreció diferentes descuentos a sus clientes. La Sra, López pagó 
$2560 por una bolsa de arroz con un 20% de descuento. 

No obstante, el Sr. Sánchez pagó $2920 por la misma bolsa de arroz. 

¿Qué porcentaje de descuento se le dio al Sr. Sánchez? 


. Juan gastó el 20% de su dinero en transporte. É gastó de lo que le quedó 
en comida. La comida le costó $14 600. 

a) ¿Qué porcentaje de su dinero gastó en comida? 

bj ¿Cuánto dinero tenía al comienzo? 


Completa los espacios en blanco y elige más o menos al plantear tu problema. 
Luego, resuélvelo. Muestra tu trabajo claramente. 


Luis gastó $_ en comida. Él gastó — % más / menos en libros que en 
comida. Si él tenía $100 000 al comienzo, ¿qué porcentaje de su dinero gastó 
en libros? Los respuestas pueden variar, Ver respuestas adicionales. 
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Crea 

problema 

Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a un 

estudiante de cada grupo que presente las preguntas 

formuladas, así como las respuestas. 

Los estudiantes deben incluir los datos siguientes en 

esta pregunta: 

1) La cantidad que Luis gastó en comida. 

2) La diferencia entre el porcentaje del dinero que 
Luis gastó en libros y en comida. 

3) Seleccionar la opción “más” o “menos” 

e más: se requiere que los estudiantes encuentren 
la cantidad que Luis gastó en libros usando un 
porcentaje mayor que el 100%. 

* menos: se requiere que los estudiantes 
encuentren la cantidad que Luis gastó en libros 
usando un porcentaje menor que el 100%. 


| Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 410. 
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(¡Aprendamos! Abre tu mente 


Objetivo: 

|. Resolver un problema no rutinario que involucre 
porcentajes usando la estrategia de simplificar el 
problema 


Esta estrategia ayuda a los estudiantes a comprender el 
problema y a resolverlo. 


Recursos: 
+» TE: pág. 219 


Procedimiento sugerido 
Pedir o los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 219. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas que aparecen en el primer 
globo de pensamiento. 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos simplificar el problema dejando el 
precio de costo del bolso en $100. 


Resuelvo el problema. 

Como sabemos que Pedro obtuvo una ganancia del 
20% del precio de costo después de vender el bolso, 
¿cómo podemos encontrar a qué porcentaje del 
precio de costo vendió el bolso? (Sumando 20% al 
porcentaje del precio de costo) 

Escribir: 100% + 20% = 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (120%) 

Decir: Él vendió el bolso a 120% del precio de costo 
después de dar un 25% de descuento. Ahora, vamos 
a encontrar a que precio se vendió el bolso después 
del 25% de descuento. 

Escribir: 120% - $100 = $ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. ($120) 

Decir: El bolso se vendió a $120 después de un 25% de 
descuento. 

Como el bolso se vendió con un 25% de descuento 
sobre el precio de venta original, o el bolso se vendió al 
75% del precio de venta original. 

Escribir: 75% > $120 Decir: Queremos encontrar el 
100% del precio de venta original. Preguntar: ¿Cómo 
podemos encontrar el valor del 100%? (Dividiendo 
$120 por 75 y multiplicar el resultado por 100) 


Escribir: 100% > 100 - 12 = $ 


Obtener la respuesta de los estudiantes. ($160) 

Decir: El precio de venta original del bolso era 

de $160. Preguntar: ¿Qué debemos hacer para 
encontrar el precio de venta original del bolso como 
porcentaje del precio de costo? (Expresar el precio 
de venta original como fracción del precio de costo y 


multiplicar la fracción por el 100%) 


st E SS 
Escribir: ¿5 100% 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (140%) 
Decir: El precio de venta original del bolso era el 160% 
del precio de costo. 
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Abre tu mente 


Pedro vendió un bolso con el 25% de descuento del precio de venta original, pero 
aún así obtuvo una ganancia del 20% del precio de costo. ¿Qué porcentaje del 
precio de costo era el precio de venta original del bolso? 


Comprendo 


el problema: ¿Qué porcentaje de descuento dio Pedro? 


¿Qué porcentaje era el precio de costo del 
bolso? ¿Qué porcentaje era el precio de venta 
del bolso después del descuento? 


2 


Puedo simplificar el problema dejando 
el precio de costo del bolso en $100. 


Precio de costd'= 100% = $100 


Precio de venta después del 25% de descuento 
= Precio de costo + 20% 
=120% 


120% de $100 = $120 
El bolso se vendió en $120 después del 25% de descuento. 


75% del precio original de venta > $120 120 
100% del precio original de venta — 100 + $-757= $160 


160 e 
00 ` 100% = 160% 


E precio original de venta del bolso fue de un 160% del 
precio de costo. 
Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


Si el costo del bolso es de $50, 
Precio original de venta = 160% - $50 
= 3⁄0 


75% del precio originol de vento 
=75%-$80 

=$60 

$60- $50 = $10 

10 a 

KA 100% = 20% 

$10 es el 20% del precio de costo. 
Mirespuesta es correcta. 
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4. Compruebo 
Para comprobar su respuesta, los estudiantes pueden 
sustituir un valor adecuado como precio de costo del 
bolso y ver si conduce a una cantidad que sea del 20% 
del precio de costo. 
Decir: Vamos a asumir que el precio de costo del bolso 
es $50. Preguntar: Usando este valor como precio de 
costo del bolso, ¿cómo podemos encontrar el precio 
de venta original del bolso? (Multiplicando 160% 
por $50) ¿Qué obtenemos? ($80) ¿Cómo podemos 
encontrar el precio de venta al cual se vendió el bolso 
después del 25% de descuento? (Multiplicando 75% 
por $80) ¿Qué obtenemos? ($60) ¿Cómo podemos 
encontrar la cantidad de dinero que ganó Pedro con 
la venta del bolso? (Restando $50 de $60) Entonces, 
¿cuánto ganó? ($10) ¿Cómo expresamos la cantidad 
que ganó como porcentaje del precio de costo? 
(Expresando $10 como fracción de $50 y multiplicar la 
fracción por el 100%) ¿Qué obtenemos? (20%) 
Decir: Esto muestra que $10 es el 20% del precio de 
costo. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


Lección 4: Resolución de problemas 


(Cierrefae ] 
Capítulo 
_ Reiterar los siguientes puntos: 
| ° Podemos resolver problemas que involucren intereses, descuentos, o impuestos y aumentar o disminuir una 
cantidad en un porcentaje. 
+ Podemos encontrar el valor de un porcentaje de una cantidad usando el método unitario o multiplicando el 
porcentaje por la cantidad. 
Podemos expresar como porcentaje, una fracción cuyo denominador no sea factor o múltiplo de 10 o 100. 
° Podemos expresar un decimal con 3 posiciones decimales como porcentaje, y viceversa. 
e Podemos expresar una cantidad como porcentaje de otra usando el método unitario o multiplicando por 100%. 
+ Podemos encontrar el total, dada la cantidad de una parte porcentual de este. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


2.  Losra. Sosa tenía 85 metros de encaje. Ella usó el 55% del encaje para hacer 
un vestido, ¿Cuánto encaje usó la Sra. Sosa? 


Y) Porcentajes 


Actividad 1 Porcentaje de una cantidad 


1. Encuentra el valor de cada una de las siguientes expresiones. 


55% de 85 m= 


00 ` 85 


=4675m 


4% de 300 Ella usó 46,75 metros de encoje para hacer el vestido, 


aj b) 72%de150 


7 


E =. 150 
100 100 


Hubo 48 accidentes de tránsito en mayo del año pasado. El 25% de ellos 
ocurrieron en la autopista, ¿Cuántos accidentes ocurrieron en la autopista? 


E 
30% de $94 25% de te 48 


E] 3 
=-=- $74 aa 
100 $P: 100 $250 
= $28,20 


=12 


12 occidentes ocunieron en la autopista. 


Estela tenía $7500. Ella le dio el 30% de ese dinero a sus padres. 
¿Cuánto dinero le dio Estela a sus padres? 


e 


30% de 7500 = 700 


$7500 


25% de 240 m 


=$2250 
Estela dio $2250 g sus padres, 


25 2 EI 
=p 20 vw 25 


=60m 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Encontrar el valor de un porcentaje de 
una cantidad 


Se espera que los estudiantes encuentren el valor de un 
porcentaje de una cantidad usando el método unitario, 
o multiplicando el porcentaje por la cantidad total. 


Resolver un problema que involucre 
encontrar el valor de un porcentaje de 
una cantidad 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
1 paso que involucre encontrar el valor de un porcentaje 
de una cantidad. Se espera que ellos encuentren el valor 
usando el método unitario, o multiplicando el porcentaje 
por la cantidad total. 
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. e D D , Hay 1200 estudiantes en un colegio. El 15% de los estudiantes usan anteojos. 
Actividad 2 Porcentaje de una cantidad ¿Cuéntos estudiantes del coleglo no usan anteojos? 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Hoy 55 manzanas en una caja. El 40% son rojas y el resto de las manzanas son 
verdes. ¿Cuántas manzanas verdes hay en la coja? $ 
Número de estudiantes que usan onteojos = 15% de 1200 


5 
= O 


Número de manzanas rojas = 40% de 55 “Ë 
Número de estudiantes que no usan anteojos = 1200 180 
= 1020 
Número de manzanas verdes = 55-22 1020 estudiantes no usan anteojos. 
=33 


Hay 33 manzanas verdes en lo caja. 


Miguel tenía $8400. Él donó el 30% del dinero y gastó el 40%, ¿Cuánto dinero 


Un sastre tenía 350 metros de tela. Él usó el 35% para hacer unas prendas de le quedó? 
vestir. ¿Cuántos metros de tela le sobraron? 


Porcentaje de dinero que le quedó = 100% - 30% - 40% 
=20% 


Cantidad de dinero que le quedó = 30% de $8400 
30 
=g ` 98400 


2520 


Cantidad de tela usada = 35% de 350 m 


Cantidad de tela que le sobró = 350 - 122,5 
=2275m 


Le sobraron 227,50 metros de telo, Le quedaron $2520. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 

encontrar el valor de un porcentaje de | 2 pasos, que involucre encontrar el valor de un porcentaje 

una cantidad de una cantidad, y luego encontrar la cantidad de la otra 
parte. Se espera que ellos logren hacerlo usando el método 
unitario o multiplicando el porcentaje por la cantidad total. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 

encontrar el valor de un porcentaje de | 2 pasos, que involucre encontrar el valor de un porcentaje 

una cantidad de una cantidad, y luego encontrar la cantidad de la otra 
parte. Se espera que ellos logren hacerlo usando el método 
unitario o multiplicando el porcentaje por la cantidad total. 
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El precio normal de una bolsa de maní es de $2060. En una liquidación, 


Actividad 3 Porcentaje de una cantidad "ron erer 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. a) ¿De cuánto dinero fue el descuento? 


1. Anafiene $8800 en una cuenta de ahoro, El banco paga el 6% de interés anual. H scudi iea penade vento dls la boba de mont? 


a) ¿Qué cantidad de intereses ganará ella después 1 año? 
bJ ¿Cuánto dinero ahorrará ella en el banco después de 1 año? 


20% de $2060 Zei 
=$412 

6% de $8800 = + - $8800 E descuento fue de $412. 
Rang 320604412 =$1648 


Ello ganará $528 de intereses después de | año, B precio de venta de la bolsa de maní fue de $1648. 


$8800 + $528 = $9328 D 


Ello tendrá $9328 en el banco después de | año. 


ñ |... El precio normal de un computador portátil es de $305 000. Éste se vendió 
La Sra. Reyes compró una bolsa de arroz que le costó $2800. con un descuento del 25%. Encuentra el precio de venta del computador 
Ella tuvo que pagar el IVA de 19%. portátil. 


a) ¿Cuánto pagó de IVA? 
b} ¿Cuánto dinero pagó ella en total por el arroz? 
Descuento = 25% de $305 000 


19% de $2800 = e $2800 


= $532 Precio de venta del computador portátil = $305 000 - $74 250 


El impuesto lue de $532. = $228 750 


El precio de venta del computador portálil Me de $228 750. 
$2800 + $532 = $3332 


Ello pagó $3332 en total por la bolsa de arroz. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Resolver un problema que involucre Se guía a los estudiantes a encontrar primero el monto 

intereses del interés dado como porcentaje, y luego se espera que 
sumen el interés a la cantidad original, para encontrar el 
monto total de dinero después de 1 año. 


Resolver un problema que involucre Se guía a los estudiantes a encontrar primero el monto 

impuestos del interés dado como porcentaje, y luego se espera 
que sumen el impuesto al costo de la bolsa de arroz para 
encontrar la cantidad total pagada. 


Resolver un problema que involucre un | Se guía a los estudiantes a encontrar el monto del descuento 
descuento dado como porcentaje, y luego a restar el valor del descuento 
del precio normal para encontrar el precio de venta. 
En el ejercicio 3, se guía a los estudiantes a encontrar primero 
el monto del descuento seguido por el precio de venta. 
En el ejercicio 4, se requiere que los estudiantes encuentren 
el monto del descuento en forma decimal. 
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Felipe compró un lápiz que costó $600. Él tuvo que pagar el IVA del 19%. 
¿Cuánto pagó Felipe por el lápiz? 


Actividad 4 Porcentaje de una cantidad 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. E año pasado un club deportivo tenía 300 socios. La cantidad de socios 
aumentó en un 12% este año. ¿Cuántos socios más se unieron al club este 
año? 


Impuesto a las ventas = 19% de $600 
D 
$400 


100 
=$114 


Suma que pagó por el lápiz = $600 + $114 
=3714 


Felipe pagó $714 por el lápiz 
36 socios más se unieron al club esle año, 


Marina depositó $9400 en una cuenta bancaria que paga el 6% de interés 
anual, ¿Cuánto dinero tendrá ella en la cuenta después de 1 año? 


2. Una fábrica tenía 1500 trabajadores el año pasado. Este año, el número de 
trabajadores incrementó en un 4%. Encuentra el número de trabajadores 
después del incremento. 


Interés = de $9400 
A 

= ` 59400 

= $564 


Cantidad de dinero en la cuenta = $9400 + 5564 
=$9964 


Aumento = 4% de 1500 


A 
"T 1500 


=60 


Ella tendió $9964 en la cuenta después de ! año. 
El número total de trabajadores después del incremento es de = 1500 + 60 
= 1560 


El número total de Irabajadores después del incremento es de 1560, 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) i 


Se requiere que los estudiantes encuentren el monto del 

impuesto dado como porcentaje, y luego sumen el monto 
del impuesto al costo del lápiz para encontrar la cantidad 
total pagada. 


Resolver un problema que involucre 
impuesto a las ventas 


Se requiere que los estudiantes encuentren el monto del 

interés dado como porcentaje, y luego sumen el interés a la 
cantidad original para encontrar la cantidad total de dinero 
al cabo de 1 año. 


Resolver un problema que involucre 
intereses 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Los ejercicios 1 y 2 requieren que los estudiantes resuelvan 
un problema de 2 pasos que involucre un aumento en una 
cantidad dada como porcentaje. 

Para el ejercicio 1, se requiere que los estudiantes 
encuentren el monto del aumento dado como porcentaje. 
Para el ejercicio 2, se requiere que los estudiantes 
encuentren el aumento en el número de trabajadores dado 
como porcentaje, y luego sumen el aumento al número 
original de trabajadores para encontrar el número de 
trabajadores después del aumento. 


12 Resolver un problema que involucre un 
` aumento en una cantidad dada como 
porcentaje 
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Un tanque contenía 250 liros de agua. Parte del agua fue vertida fuera del 
tanque y el volumen del agua disminuyó en un 20%. ¿Cuál es el volumen del 
agua que quedó en el tanque? 


Disminución = 20% de 250 L 
20 
500 250 
=50L 


Volumen del aguo que quedó = 250 — 50 
=2001 


El volumen del agua que quedó en el tanque es de 200 litros 


El año pasado el coro de un colegio tenía 200 integrantes. Este año la 
cantidad de integrantes disminuyó en un 6%. ¿Cuántos integrantes hay en el 
coro este año? 


Disminución = 6% de 200 


Número de integrantes este año = 200- 12 
= 188 


Hoy 188 integrantes en el coro aste año. 


138 9 Porcentojes 03017 sehetame toucoton tematen: Po Ud trono 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Resolver un problema que involucre Los ejercicios 3 y 4 requieren que los estudiantes resuelvan 
una disminución en una cantidad un problema de dos pasos que involucre un descuento en 
dada como porcentaje una cantidad dada como porcentaje. 
En el ejercicio 3 se requiere que los estudiantes encuentren 
la disminución en el volumen de agua dado como 
porcentaje, y luego resten el volumen de agua del volumen 
original de agua en el tanque, para encontrar el volumen 
de agua que quedó. 
En el ejercicio 4 se requiere que los estudiantes encuentren 
la disminución en el número de socios dada como 
porcentaje, y luego resten la disminución del número de 
socios que había el año pasado, para encontrar la cantidad 
de socios que hay este año. 
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2. Expresa coda fracción como porcentaje. 


Actividad 5 Parte de un entero como 


orcentaje 15 15 D 
p Ri a E-%-100% b) Am 
1. Expresa cada fracción como porcentaje. si si 


AAA EE 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Se da a los estudiantes orientación gráfica y se espera que 
expresen cada fracción como porcentaje multiplicando la 
fracción por 100%. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes expresen como 
porcentaje una fracción cuyo denominador sea factor de 100. ' 
Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje una fracción cuyo denominador 
no sea factor de 10 o 100. 


Expresar una fracción como 
porcentaje 


Se espera que los estudiantes expresen cada fracción como 
porcentaje multiplicando la fracción por 100%. 

Los ejercicios 2(a)-2(e) y 2(g) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje una fracción cuyo denominador | 
sea factor o múltiplo de 10 o 100. 

Los ejercicios 2(f) y 2(h) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje una fracción cuyo denominador | 
no sea factor o múltiplo de 10 o 100, | 


Expresar una fracción como 
porcentaje 


"y TA Capítulo 9: Porcentajes ©2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd. ¡san 978-981 


2. Expresa cada porcentaje como decimal. 


Actividad 6 Parte de un entero como 
porcentaje 


1. Expresa cada decimal como porcentaje. 


a) 2=2100 
=0,02 


b) 


0,3=0,3: 100% 
=30% 


a) b) 


c) 37,5% = 37,5 : d 45.6% = 45,6 ; 100 


=0375 =0,456 
a 0004 = 0.004: 100% s 
i =04% 
I 
II 
e) 108%-=108:100 f 207% = 20.7 :100 
= 0,108 =0,207 


0,005 = 0,005 + 100%. 
=0.5% 


e) f 0025 =0,025- 100% 


=2.5% 


0,385 = 0,385 100% 
= 38,5% 


0,405 = 0,405 - 100% 
= 40,5% 


9) h) 


J 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Expresar un decimal como porcentaje 


Se espera que los estudiantes expresen como porcentaje 
cada decimal multiplicándolo por 100%. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes expresen como 
porcentaje un decimal con 1 posición decimal. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje un decimal con 2 posiciones 
decimales. 

Los ejercicios 1(d)-1 (h) requieren que los estudiantes 
expresen como porcentaje un decimal con 3 posiciones 
decimales. 


| | 2 Expresar un porcentaje como decimal | Se espera que los estudiantes expresen cada porcentaje 
| como decimal dividiendo el porcentaje por 100. 

Los ejercicios 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 

| expresen un porcentaje que es un entero como decimal. 

| Los ejercicios 2(c)-2(h) requieren que los estudiantes 

expresen un porcentaje con 1 posición decimal como 


decimal. I 
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j. Hay 2400 aves en una avícola. El 20% de las aves son gansos y el 35% de las 
demós son patos. Los demás son pollos. ¿Cuántos pollos hay en la avícola? 


Actividad 7 Parte de un entero como 
porcentaje 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


100% - 20% = 80% 
35% de B0% E, 
=28% 


1, Andrea tenía 120 cuentas. Ella usó el 20% para hacer uno pulsera y 
el 25% de los que le quedaron para hacer aros. 


a) ¿Qué porcentaje de las cuentas le quedó? 
b) ¿Cuántas cuentas le quedoron? 

B 28% de los aves son patos 
a) 100%-20% = 80% 


25% de 80% 


100% — 20% — 28% = 52% 


El 52% de los aves son pollos. 
52 

Ella usó el 20% de las cuentos para hacer aros. 52% de 2400 =+ * 2400 

20% + 20% = 40% =1248 

100% — 40% = 60% 

Le quedó el 60% de las cuentas. 


Hoy 1248 pollos en la avícolo. 


D 
$0% de (d 12 
al 4. E130% de los estudiantes de un colegio caminan y $ del resto de los 
estudiantes von al colegio en auto. Los demós estudiantes van en bus. 
Sihoy 3200 estudiantes en el colegio, encuentra el número de estudiantes 
que van en bus, 


Le quedaron 72 cuentos. 


Había 1500 personas en un concierto. El 55% eran hombres. El 20% de las 
demás personas eran mujeres y el resto eran niños. ¿Cuántos niños había? 


100% 30%. = 70% 
Zoe 70% = 3 - 70%, 
=28% 


100% - 55% = 45% 


20 
20% de 45% e ` 45% 
=9% 


El 28% de los estudiantes von ol colegio en auto, 
100% - 30% - 28% = 42% 
El 42% vo en bus al colegio, 


El 9% de los personas an el concierto eran mujeres. 


100% - 55% - 9% = 36% 


El 36% de los personas erop niños, 42% de 3200 = is 3200 


36 i 
36% de 1500 = 75 * 1500 = 1344 
=540 1344 estudiantes van en bus al colegio. 


Habia 540 niños en el concierto. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Resolver un problema que involucre 
encontrar un porcentaje de otro 
porcentaje 


El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes encuentren el 
porcentaje de las cuentas que le quedaron a Andrea, dado 
el porcentaje de cuentas que usó para hacer una pulsera, 
y el porcentaje de la cantidad restante que usó para hacer 
aros. . 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
la cantidad de dinero que le había quedado a Andrea, 
multiplicando el porcentaje que encontraron en el 
ejercicio 1(a) por la cantidad de cuentas que tenía ella. 


2 Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
encontrar un porcentaje de otro niños que asistieron a Un concierto, dada la cantidad total 
porcentaje de asistentes al concierto, el porcentaje de hombres, y el | 
porcentaje de mujeres. s | 
3 Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
encontrar un porcentaje de otro pollos en una avícola, dada la cantidad total de aves de la 
porcentaje avícola, el porcentaje de gansos, y el rorcentaje de patos 
del número restante de aves. 
4 Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad 


encontrar un porcentaje de otro de estudiantes que van en bus al colegio, dada la 
porcentaje cantidad total de estudiantes del colegio, el porcentaje de 

estudiantes que caminan al colegio, y la fracción restante 
° de estudiantes que van al colegio en auto. 
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Actividad 9 Una cantidad como 
porcentaje de otra 


Actividad 8 Una cantidad como 
porcentaje de otra 


l. Expresa el volumen de agua del tanque B como porcentaje del volumen de — 
agua del tanque A. 1 


Expresa 80 centímetros como 2. Expresa 750 gramos como 


100)x 


porcentaje de 2 metros. 
2m=200cm 

mm. 

36 100% = 40% 


80 centímetros es el 40% 
de 2 metros. 


porcentaje de 1,5 kilogramos. 
1,5kg= 1500 g 
750 
1500 ` 100% = 50% 


750 gromos es el 50% 
de 1.5 klogramos 


, Expresa 120 mililitros como 
porcentaje de 0,8 liros. 


, Expresa $15 como porcentaje 
de $12. 


12112: 50_%=_0 g 


El volumen de agua del tanque B es el__4%__% del volumen de 
agua del tanque A. 


Expresa el precio de venta como porcentaje del precio de costo. 


o% ch ` buch 
EE 
$10.000 


s= — 


precio de venta 


$10 000-> 100% 
100 e 
Mee: 001% 
$14 500 — 14 500 + 0,01% = 145% 


El precio de venta es el 145% del precio de costo, 
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Expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Expresar una cantidad como 
porcentaje de otra multiplicando 
por 100% 


Expresar una cantidad como 
porcentaje de otra multiplicando 
por 100% 


08L=800 mL 5 
e ka T 100% =125% 


Sp 100% =15% 

$15 es 125% de $12, 
120 millltros es el 15% 
de 08 litros. 


Expresa 2,5 kilogramos como 
porcentaje de 2 kilogramos. 


5. Expresa 1,2 kilómetros como 
porcentaje de 300 metros. 


2,5 kg = 2500 9 
1.2 km = 1200 m 2 kg = 2000 y 
1200 2500 

Sp ` 100% =400% 3600 100% = 125% 


1,2 Kllémetros es el 400% 
de 300 metros. 


2.5 kilogramos es el 125% 
de 2 kilogramos. 
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El ejercicio 1 requiere que los estudiantes expresen una 
cantidad menor como porcentaje de una cantidad mayor 
usando el método unitario. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes expresen una 
cantidad mayor como porcentaje de una cantidad menor 
usando el método unitario. 


Se requiere que los estudiantes expresen una cantidad 
menor como porcentaje de una cantidad mayor 
multiplicando por 100%. Se espera que ellos conviertan la 
unidad de medida mayo: 2n una unidad de medida menor, 
de modo que ambas cantidades estén en la misma unidad 
antes de multiplicar. 


Se requiere que los estudiantes expresen una cantidad 
mayor como porcentaje de una cantidad menor 
multiplicando por 100%. 

En los ejercicios 5 y 6, se espera que los estudiantes 
conviertan la unidad de medida mayor en una unidad de 
medida menor, de modo que ambas cantidades estén en 
la misma unidad antes de multiplicar. 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-19-1 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


El año pasado el taller de matemáticas tenía 24 integrantes, Este año tiene 
36 integrantes. ¿En qué porcentaje aumentó el número de integrantes? 


Actividad 10 Una cantidad como 
porcentaje de otra 

Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 

1. E precio normal de un televisor era de $120 000, Este se vendió en $90 000. 


ol ¿Qué descuento se hizo? 
b) Expreso el descuento como porcentaje del precio normal. 


Aumento en el número de integrantes = 34-24 

Descuento =12 
Precio nomal ` 

Descuento = $120 000 — $90 000 

= $30 000 
Se hizo un descuento de $30 000. 
30000 
120000 ` 100% = 25% 


El descuento lue de un 25% del precio normal. 


2 
100% za ` 100% = 50% 


El número de integrantes aumentó en un 50%. 


El domingo, había 1200 espectadores en un espectáculo al aire libre. E lunes, 
asistieron 900 al mismo espectáculo, ¿En qué porcentaje disminuyó el número 
sk 1 , 

Al Sr. Gómez le aumentaron el salario mensual de $760 000 a $1 026 000. de espectádoras? 
ol Encuentra el aumento en su salario mensual. 


bJ “¿En qué porcentaje le aumentaron su salario mensual? 


Aumento 
“Salario mensual original "100% 


Disminución en el número de espectadores = 1200 - 900 
=300 


Aumento = $1 026 000 - $760 000 
= $266 000 


El salario mensual del Sr. Gómez fue aumentado en $266 000. 


300 
7200 ` 100% = 25% 


El número de especlodores disminuyó en un 25%. 


266 000 
760000 100% = 35% 


Su salario mensual fue aumentado en un 35%. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 10 


Resolver un problema que involucre 
expresar el cambio en una cantidad 
como porcentaje de la cantidad 

original 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
cantidad del descuento dado, restando el precio de venta 
del precio original. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes expresen el 
descuento como porcentaje del precio original. 


Resolver un problema que involucre El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 
expresar el cambio en una cantidad el aumento del salario mensual del Sr. Gómez restando el 
como porcentaje de la cantidad salario que tenía de su nuevo salario. 

original El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
porcentaje en el que-aumentó su salario mensual. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren el aumento 
expresar el cambio en una cantidad porcentual en la cantidad de socios de un club, dado el 
como porcentaje de la cantidad número de socios del club el año pasado, y los de este año. 
original 


Resolver un problema que involucre 
expresar el cambio en una cantidad 
como porcentaje de la cantidad 

original 


Se requiere que los estudiantes encuentren la disminución 
porcentual de la cantidad de espectadores que asistieron 
el lunes a un espectáculo al aire libre dada la cantidad de 
espectadores que asistieron el domingo. 
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Actividad 11 Una cantidad como 


porcentaje de otra 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Hay 42 niños y 24 niñas en un club de ajedrez. ¿Cuánto porcentaje más de 
niños que de niñas hay? 


42-24=18 
Hay 18 niños más que niñas en el club de ajedrez. 


ia 
T 100%=75% 
Hay un 75% mås de niños que de niños. 


Hay 400 estudiantes en el salón de actos de un colegio. 240 de ellos son 
niñas, ¿Cuánto porcentaje más de niñas que de niños hay? 


s e 
E lim y; 
240 
— a 

Lë 


400-240 = 160 
Hay 160 niños en el salón de actos del colegio. 


240- 160=80 
Hay 80 niñas más que niños, 


80 
Tag 100% = 50% 


Hay un 50% más de niños que de niños, 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Resolver un problema que involucre 
expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 


Resolver un problema que involucre 
expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 


Resolver un problema que involucre 
expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 


Resolver un problema que involucre 
expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 
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El mes pasado la Sra. García cocinó é kilogramos de legumbres. Ella cocinó 
un 15% menos de legumbres este mes. ¿Cuántos klogramos de legumbres 
cocinó este mes? 


0% ase 100% 
Lk) 


z 
— y — 
E 


este mes 


100%- 15% = 85% 
85 
85% de Ate A 
=5,1kg 


Elo cocinó 5.1 tlogramos de legumbres este mes. 


El año pasado Tomás tenía 600 pegatinas en su colección. Este año él tiene 
un 14% más que el año pasado, ¿Cuántas pegatinas tiene Tomás este año? 


0% 100% 114% 


(A 
600 
deca A A 
— s—-+-. 


este año 


100% + 14% = 114% 
114% de 000 = T $00 
= 684 
É tiene 684 pegatinas este año. 
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Se requiere que los estudiantes encuentren el porcentaje 
mayor de niños que de niñas inscritos en un club de ajedrez, 
dada la cantidad de niños y la cantidad de niñas en el club. 


Se requiere que los estudiantes encuentren ẹl porcentaje 
mayor de niñas que de niños en el salón de un colegio, dada 
la cantidad total de estudiantes y la cantidad de niñas. 


Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
gramos de legumbres que usó la Sra. García este mes, dada 
la cantidad de legumbres que cocinó el mes pasado, y el 
porcentaje menor de legumbres que cocinó este mes. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el número.de 
pegatinas que tiene Tomás este año, dada la cantidad de 
pegatinas que tenía el año pasado, y el porcentaje en que 
aumentó su coleccié . este año. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


José tiene $400 000. Pedro tiene un 20% mós de dinero que José y el doble 


Actividad 12 Una cantidad como eran 


porcentaje de otra 


Resuelve los siguientes problemos. Muestra tu trabajo claramente. 


¿Cuánto dinero tienen ellos en total? 
¿Qué porcentaje del dinero que tiene José es el dinero que tiene Iván? 


o) 
b) 


1. Una florista tenía 50 flores. Ella usó el 60% de las flores para hacer un ramo y 
el 60% del resto para decorar una mesa. 


a) ¿Cuántas flores más usó ella en el ramo que en la decoración de 
la mesa? 
b) ¿Qué porcentaje de las fores usó para decorar la mesa? 


a) 100% +20% = 120% 
120 
120% de $400 000 = yg ` $400 000 


= $480 000 
Pedro liene $480 000. 


a A0 - 
60% de 50 = 795 50 
=30 
Ella usó 30 fores para hacer sl ramo 


$480 000: 2= Sa 000 
iván tiene $240 000. 


$400 000 + $480 000 + $240 000 = $1 120 000 


50-30=20 Ellos lienen $1 120.000 en total. 


0 
60% de 20 = Top ` 20 


=12 
2 e 240 000 

Ella usó 12 fores para decorar lo mesa. b) Zi. enn 

30-12=18 A 

de Iván tiene el 60% del dinero que tiene José. 

Ella usó 18 flores más en el ramo 


que en la decoración de lo mesa, 


12 2 
s ' 100% = 24% 


Ella usó un 24% de las flores para 
decorar la meso. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 12 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
cantidad de flores que la florista usó para hacer un ramo y 
para decorar una mesa, y luego, que encuentren cuántas 
flores más usó para hacer el ramo que para decorar la mesa. | 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes expresen la 
cantidad de flores usadas para decorar la mesa como 
fracción de la cantidad total de flores, para encontrar el 
porcentaje de flores que usó la forista para decorar la mesa. 


Resolver un problema que involucre 
expresar una cantidad como 
porcentaje de otra 


Resolver un problema que involucre El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 
expresar una cantidad como la cantidad de dinero que tienen los tres niños en total, 
porcentaje de otra tomando el dinero de José como el 100%, para encontrar la 
cantidad de dinero que tienen Pedro e Iván. I 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes expresen la 
cantidad de dinero que tiene Iván como porcentaje del 
dinero que tiene José. 
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=... .. . Juan gastó un 40% de su dinero en un libro y le quedaron $18 000. 
Actividad 13 Resolución de problemas Ç raoba dades EN 


Resuelve los siguientes problemas. Muesira tu trabajo claramente. 


1. E/20% de los libros de Julián son cómics, Si Julián tiene 52 cómics, ¿cuántos 
libros tiene él en total? 


100% - 60% = 40% 

40% — $18 000 

1% — $18 000 : 40 = $450 
100% — 100 - $450 = $45 000 


Juan tenía $45 000 al comienzo. 


Él tiene 260 libros en totol. 


Carlos regoló el 25% de sus láminas de fútbol y le quedaron 450 láminas. 
¿Cuántas lóminas regaló Carlos? 

Los ahorros de Daniel son un 130% de los ahorros de Karen, Si Daniel ahorra 

$520 000, ¿cuánto dinero ahorra Karen? 


$520 000 


Dome 


karen ae een 100% - 25% =75% 


75% — 450 
130% — $520 000 1% >450:75=6 


MS 25% — 25 ` 6 = 150 
520 000 
me = 3000 Eli. Comprendo 5 


Plz. Planeo / Carlos regaló 150 láminas de fútbol. 
100% — 100 + $4000 = $400 000 Ea, peche 


Ela, Compruebo 
Karen ahorra $400 000. pi ia 
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Cuaderno de Práctica Actividad 13 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad 
encontrar la cantidad total dado el de libros que tiene Julián en total, y la cantidad de cómics 
valor de una parte porcentual de esta que tiene. 


solver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad 

contrar la cantidad total dado el de ahorros que tiene Karen, dada la cantidad de ahorros 

lor de una parte porcentual de esta | de Daniel, y los ahorros de Daniel como porcentaje de los 
ahorros de Karen. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
encontrar la cantidad total, dado el dinero que tenía Juan en un comienzo, dado el porcentaje 
valor de una parte porcentual de esta | de dinero que gastó en un libro, y la cantidad de dinero que 
le quedó. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
encontrar la cantidad total, dado el láminas de fútbol que Carlos regaló, dado el porcentaje 
valor de una parte porcentual de esta | de láminas que se regalaron, y la cantidad de láminas que 
quedaron. 


Cuaderno de Práctica: Actividades MP4: 
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Actividad 14 Resolución 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Un vestido de novia se vendió en $105 000 después de hacerle un descuento 
del 30%. ¿Cuál era el precio original del vestido? 


100% - 30% = 70% 


70% — $105 000 
1% — $105 000 : 70 = $1500 
100% — 100 - $1500 = $150 000 


El precio original del vestido era de $1 


La cuota semestral de un gimnasio aumentó en un 10% a $132 000. ¿Cuál era 


la cuota antes del aumento? 


100% + 10% = 110% 


110% —$132 000 
1% —$132 000: 110 = $1200 
100% — 100: 1200 = $120 000 


La cuota antes del aumento era de $ 


O SEN teo HEN EI eene 


Resolver un prob 
encontrar la can 


y la cantidad de: 


Resolver un prob 
encontrar la can 


3 Resolver un probl 
encontrar la con 


cambio, dado el 


Capítulo 9: Porcentajes 


Cuaderno de Práctica Actividad 14 


cambio de porcentaje en una cantidad 


cambio de porcentaje en una cantidad 
y la cantidad después del cambio 


cambio de porcentaje en una cantidad 
y la cantidad después del cambio 


4 Resolver un problema que involucre 
encontrar la cantidad después de un 


porcentual de la cantidad original 


E precio del aniendo de una cabaña en lo playa por un fin de semana 
aumentó en un 15% durante las vacaciones de verano. El aumento fue de 
$6000. Encuentra el costo del aniendo de la cabaña durante las vacaciones 
de verano, 


de problemas 


15% — $6000 
1% — $6000 : 15 = $400 
100% — 400 - $400 = $40 000 


$40 000 + $6000 = $46 000 


Durante las vacaciones de verano el arriendo de la cabaña 
coslaba $46 000. 

D ge 
Hin, Comprendo Da 
Dä. Planeo 
Dä. Resuelvo Ë 
Lin Compruebo 


50 000. 


4. En marzo, David gastó un 60% de su dinero y ahorró el resto. Él ahorró 
$25 000, Si sus padres le dieron $3000 más en abril que en marzo, ¿cuónto 
dinero recibió en abril? 


100% — 60% = 40% 
40% — $25 000 
25 000 
E =$625 


100% — 100 - $625 = $62 500 
120 000. 
$62 500 + $3000 = $65 500 


David recibió $45 500 en abril 


Dr Comprendo == 


22. Planeo 
Da. resuelvo. 
DA Sosial 


J 


la, Compruebo 
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Se requiere que los estudiantes encuentren el precio original 
de un vestido de novia, dado el porcentaje de descuento y 
su precio de venta. 


lema que involucre 
tidad original, dado el 


spués del cambio 


Se requiere que los estudiantes encuentren la cuota mensual 
original del gimnasio, dado el porcentaje del aumento, y la 
nueva cuota del gimnasio. 


lema que involucre 
tidad original, dado el 


lema que involucre 
tidad original, dado el 


Se requiere que los estudiantes encuentren el precio de 

arriendo de una cabaña en la playa por un fin de semana, 
dado el porcentaje de aumento en el precio, y el aumento 
de precio. 


Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad 
de dinero que David recibió en abril, dado el porcentaje 
del dinero que gastó en, arzo, la cantidad que ahorró en 
marzo, y la cantidad adicional que recibió en abril. 


| valor de una parte 
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5. 


En el coro de un colegio, el número de niños aumentó en un 20% alcanzando 
a 60 niños y el número de niñas disminuyó en un 20% llegando a 60 niñas. 
Encuentra el aumento o disminución en el número total de integrantes del 
coro del colegio. o 


100% + 20% = 120% 


Al comienzo había 50 niños. 
100% - 20% = 80% 
80% — 60 


3 
100% 100: 7=75 


Al comienzo había 75 niñas. 

50+75= 125 

Al comienzo habia 125 integrantes en total. 
60 + 60= 120 

Al final había 120 integrantes en total. 
125-120=5 


Hubo una disminución de 5 integrantes. 
5 
"me 100% = 4% 


Hubo una disminución de un 4% en el número total de 
integrantes del coro del colegio. 


02017 PON Educ haora) rr a a 


Cuaderno de Práctica Actividad 15 


Resolver un problema que involucre 
encontrar la cantidad original, dado el 


cambio de porcentaje en una cantidad 


y la cantidad después del cambio 


Resolver un problema que involucre 
encontrar una cantidad, dada otra 
cantidad y la diferencia porcentual 
entre las dos cantidades 


Actividad 15 Resolución de problemas 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. 2300 personas visitaron una ferio del libro el domingo, Esto fue un 15% más 
que el número de visitantes del sábado. ¿Cuántos visitantes hubo el sábado? 


100% + 15% = 115% 


115% — 2300 
1% —2300: 115 = 20 
100% — 100 - 20 = 2000 š 


El sábado hubo 2000 visitantes, 
"z 
| Elt, Compa 
Ela Planeo ` 
` Ca, Resuelvo 


Fla, compro ` 


María gastó un 40% de su dinero en chocolates y el 40% de lo que le 
quedó en cajas de jugo. A ella le quedaron $9000. ¿Cuánto dinero tenía al 
comienzo? 


100% — 40% = 60% 


0 
40% de 40% = 705“ 60 


= 24% 
Ello gastó un 24% de su dinero en cojas de jugo. 


100% - 40% - 24% = 36% 


A ella le quedó un 36% del dinero. 
36% — $9000 
1% — $9000 : 36 = $250 
100% — 100 + $250 = $25 000 


Al comienzo ella tenia $25 000. 


SU Seal Ea ren ln a 


Se requiere que los estudiantes encuentren el aumento o 
disminución en la cantidad total de integrantes del coro del 
colegio, dado el porcentaje de aumento en la cantidad de 
niños, el porcentaje de disminución en la cantidad de niñas, 
y la disminución en la cantidad de niñas. 


Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
visitantes a una feria del libro el sábado, dada la cantidad 
de visitantes el domingo, y qué porcentaje más de visitantes 
hubo el domingo que el sábado. 


problema que involucre porcentajes 


Usar el método unitario para resolver un 


Se requiere que los estudiantes encuentren cuánto dinero 
tenía María en un comienzo, dado el porcentaje de dinero 
que gastó en chocolates, el porcentaje de dinero restante 
que gastó en una caja de jugo, y la cantidad de dinero que 
le quedó. 
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Cuaderno de Práctica: Actividades 


El 30% de los estampillas de Mariana son cuadrados. El resto son 
rectangulares. Si Mariano tiene 500 estampillas rectangulares más que 
estampillas cuadradas, ¿cuántas estampillas tiene en total? 


de los estampillas de Mariano son estampillas 
stampillas rectongulores que 


ES Planeo 
3. Resuelvo 


Di. Comprendo 4 
| 
Ello tiene shompillos en total Da c | 


Hay un 10% más de niñas que de niños en un taller. Si hay 420 integrantes en 
el taller, ¿cuóntos niños hay? 


Niños: 100% 


Niñas: 100% + 


Er oct 
E2. genee 

3. Resuelvo 

[J4, Comprebo | 


9 Porcemtojes 159 


Cuaderno de Práctica Actividad 15 (continuación) 


Usar el método unitario para resolver un | Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad 

problema que involucre porcentajes total de estampillas que tiene Mariana, dado el porcentaje 
de estampillas que son cuadradas, y cuántas estampillas 
rectangulares más que estampillas cuadradas tiene. 


Usar el método unitario para resolver un | Se requiere que los estudiantes encuentren la cantidad de 
problema que involucre porcentajes niños inscritos en un taller, dado el mayor porcentaje de niñas 
que de niños en el taller, y el número total de inscritos en este. 
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| Área total de la superficie 
a) y volumen de prismas 
¡Recordemos! 


1 Observa las siguientes figuras 3D. 


4 é & 


a] ¿Cuál de los siguientes figuras 3D no es Un prismo? La figura C 


b) ¿Cuántos caras tiene lo figura D? 4 
c) ¿Cuántas caras pentagonales tiene la figura B? 2 
d) ¿Cuántas caras rectangulares tiene la figura A? 3 


2 


Une el corte transversal con el prisma correspondiente. 


3, Encuentro el área de cada figura, 


o) 
Nem Área del cuadrado = 


-Lado 


am 
= MM cn 


220 
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| Capítulo 10 Área total de la superficie 
y volumen de prismas 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 5 
“Lección 1: Cubos y prismas rectangulares 
Lección 2: Volumen 

Lección 3: Área total de la superficie 


Nota para los profesores 

Los estudiantes aprendieron, en un capítulo anterior acerca 
de las propiedades de los prismas. En este capítulo ellos 
amplían sus conocimientos aprendiendo a encontrar el área 
de la superficie y el volumen de prismas. A medida que los 
estudiantes profundizan su aprendizaje acerca del volumen 
de los prismas, se apoyarán en el concepto de volumen 

de una figura 3D como la cantidad de espacio que ésta 
Ocupa. Es importante que los estudiantes comprendan que 
Multiplicando el área de la base y la altura de un prisma 
encuentra su volumen. Se introduce a los estudiantes el 
Concepto de área total de la superficie de un prisma como 
asuma del área de todas sus caras. Ellos verán que las dos 
Oros paralelas de un prisma y sus caras rectangulares unidos 
los lados de la base son las caras del prisma. 
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Encuentra el área del trapecio. 


Mem Área de un trapecio 
S } ae: (La suma de los lados paralelos) 
1 
Bä 
p e 
15cm Mi cr 


$. Encuentro el área del hexágono regular. 


Podemos dividir el 
hexágono regular en 
é triángulos iguales. 


Área del hexágono regular = [Ei] - (zess ` Altura) 
miss 
= El ce 


7. Encuentra el volumen de un prisma rectangular cuyas medidas son 10 metros 
por é metros por 8 metros. 


Volumen del prisma rectangular 
= Largo » Ancho ` Altura 


¡Recordemos! 

Recordar: 

1. Identificar diferentes tipos de prismas y 
comprender sus propiedades (TE 6 Capítulo 7) 

2. Comprender que los cortes transversales de un 
prisma tienen la misma figura y tamaño que sus 
caras paralelas (TE 6 Capítulo 7) 

3. Encontrar el área de un cuadrado y de un 
rectángulo (TE 4 Capítulo 8) 

4. Encontrar el área de un triángulo (TE 5 Capítulo 10) 

5. Encontrar el área de un trapecio (TE 5 Capítulo 10) 

6. Encontrar el área de un polígono regular 
(TE 6 Capítulo 6) 

7. Encontrar el volumen de un prisma rectangular 
dados su largo, ancho y altura (TE 5 Capítulo 11) 


¡Recordemos! MPAA] 


Lección 1: Cubos y prismas rectangulares 


Duración: 5 horas 


Encontrar el largo de una arista de un 


cubo dado su volumen 
Objetivo: 
° Encontrar el largo de una arista de un cubo dado su 
volumen 


Recurso: 
ev TE Gogo 222 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen el 
cubo en el TE pág. 222. 

Preguntar: ¿Cuál es el volumen del cubo? [27 centimetros 
cúbicos) ¿Qué tenemos que encontrar? (El largo 
desconocido de una arista del cubo) ¿Qué sabemos 
acerca de las aristas de un cubo? ¿Son iguales sus largos? 
(Sí) Decir: El volumen del cubo es de 27 centímetros 
cúbicos. Las aristas de un cubo tienen el mismo largo. 


Escribir: Volumen del cubo = Arista ` Arista ` Arista 
27=3-3-3 

Decir: El largo de una arista del cubo es de 3 centímetros. 
Pedir a los estudiantes que comprueben la respuesta 
encontrando el volumen de un cubo con una arista de 
3 centímetros. Pedir a un estudiante que desarrolle la 
solución en la pizarra. 
(Volumen del cubo = Arista : Arista - Arista 

=3:3-3 

=27 cm”) 
Concluir que la respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el largo de la 
arista de un cubo dado su volumen. 
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Lección 1 Cubos y prismas rectangulares 


Encontrar el largo de una arista de un cubo dado su 
volumen 


El volumen de un cubo es de 27 centímetros cúbicos. 
Encuentra el largo de sus aristas. 


a 


D 
Volumen de un cubo = Arista + Arista + Arista 
27=3-3-3 
El largo de cada arista del cubo es de 3 centímetros. 


¡Hagómoslo! 


1. Encuentra el largo de una arista de cada cubo, 


a} Volumen del cubo = 64 cm* 
WG Š 


Largo de una orisfa=— cm 

b) Volumen del cubo = 125 cm° 
5.5.5.1 

Largo de una arista =_5_ cm 


222 


TUE 


Eu Encontrar el largo de una arista de un 


prisma rectangular dados su volumen y 
otras dos aristas 
Objetivo: 
+ Encontrar el largo de una arista de un prisma 
rectangular dados su volumen y otras dos aristas 


Recursos: 


. TE págs. 223-224 e CP: pág. 160 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen el 
prisma rectangular en el TE pág. 223. 

Preguntar: ¿Cuál es el volumen del prisma rectangular? 
(24 centímetros cúbicos) ¿Conocemos el largo del 
prisma rectangular? (Sí) ¿Cuál es el largo del prisma 
rectangular? (3 centimetros) ¿Conocemos el ancho del 
prisma rectangular? (Si) ¿Cuál es el ancho del prisma 
rectangular? (2 centimetros) ¿Conocemos la altura del 
prisma rectangular? (No) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(La altura del prisma rectangular) 


Explicar a los estudiantes que ellos pueden encontrar la 
altura de un prisma rectangular usando dos métodos 
diferentes. Pedirles que recuerden la fórmula para 
encontrar el volumen de un prisma rectangular. 


Método 1 
Decir: Conocemos el volumen del prisma rectangular, 
su largo y su ancho. Vamos a escribir los valores conocidos 
en la fórmula para encontrar el volumen de un prisma 
rectangular. 
Escribir: Largo - Ancho : Altura 
= Volumen de un prisma rectangular 
3: 2: Altura = 24 
ó + Altura = 24 
Explicar cómo se puede reordenar la frase numérica 
de multiplicación de modo que solamente la altura 
desconocida esté al lado izquierdo del signo igual. Usar 
el ejemplo en el globo de pensamiento para guiar a los 
estudiantes. 
Escribir: ó ` Altura = 24 
Altura = 24: ó 
=4cm 


Método 2 

Decir: También podemos encontrar la altura del prisma 
rectangular usando otro método. 

Escribir: 3 - 2 - Altura = 24 


24 
Altura = 3.2 


24 
6 
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Encontrar el largo de una arista de un prisma 
rectangular dados su volumen y otras dos aristas 


El volumen de un prisma rectangular es de 24 centimetros 
cúbicos. El largo del prisma rectangular es de 3 centímetros 
y su ancho es de 2 centímetros. Encuentra su altura. 


. 


[E targo- Ancho - Altura = Volumen de un prisma rectangular 
3- 2- Altura = 24 
6- Altura =24 
Altura =24:6 


Simlormente, 
=4cm 


é- Altura 


4 
La altura del prisma rectangular Altura 2436 


es de Ii centimetros. 


Método 2 
3-2: Altura =24 


La altura del prisma rectangular es de "7" centimetros. 


*muieaonctasaa wanana muq suste 223 


Decir: La altura del prisma rectangular es de 
4 centímetros. 
Pedir a los estudiantes que comprueben su respuesta 
encontrando el volumen del prisma rectangular, dados 
su largo, su ancho y su altura. Pedir a un estudiante que 
haga la operación en la pizarra. 
(Volumen del prisma rectangular = Largo : Ancho - Altura 
=3-2:4 
= 24 cm”) 
Concluir que la respuesta es correcta. 


Lección 1: Cubos y prismas rectangulares 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el largo de un 
prisma rectangular, dados su volumen, ancho y altura. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 1 
(GP pág. 304). 


Encontrar la altura del nivel de agua 
dados el largo, el ancho y el volumen 


Objetivo: 
° Encontrar la altura del nivel de agua en un recipiente 
rectangular dados su largo y ancho y el volumen 


de agua 
Recursos: 
° TE: pág. 224-225 e CP: págs. 161-162 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen el 
recipiente rectangular en el TE pág. 224. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo del recipiente rectangular? 
(20 centimetros) ¿Cuál es el ancho del recipiente? 

[10 centimetros) ¿Cuál es el volumen de agua en el 
recipiente rectangular? (2,5 litros) ¿Está el recipiente 
completamente lleno de agua? (No) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (La altura del nivel de agua en el recipiente) 
Decir: No necesitamos saber la altura del recipiente para 
encontrar la altura del nivel de agua. Como sabemos cuál 
es el volumen de agua, así como el largo y el ancho del 
recipiente, podemos encontrar la altura del nivel de agua. 


Decir: Primero, tenemos que asegurarnos de que todas 

las dimensiones dadas estén en la misma unidad, El largo 
y el ancho están dados en centímetros, y el volumen está 
dado en litros. Entonces, debemos convertir el volumen 
de litros a centímetros cúbicos. Recordar que 1 centímetro 
cúbico es igual a 1 mililitro. Preguntar: ¿Cuántos mililitros 
hay en l litro? (1000 mililitros) Entonces, ¿cuánto es 1 litro 
en centímetros cúbicos? (1000 centímetros cúbicos) 
Escribir: 1 L = 1000 mL 


= 1000 cm? 
Volumen de agua = 2,5 L 
=2,5: 1000 cm? 
= 2500 cm? 


Decir: Después, escribimos los valores conocidos en 
la fórmula para encontrar el volumen de un prisma 
rectangular. 

Escribir: Largo - Ancho - Altura = Volumen 

20: 10 : Altura = 2500 


1. Encuentro el largo de CD. 


Encontrar la altura del nivel de agua dados el largo, 
el ancho y el volumen 


Un recipiente rectangular, que mide 20 centímetros de largo y 10 centimetros 
de ancho, contiene 2,5 litros de agua. Encuentra la altura del nivel de agua en 
el recipiente. 


[ES Volume del ogua=251 
=2.5- 1000. cm? 1L = 1000mL 
= 2500 cm = 1000 cm 


Largo ` Ancho ` Altura = Volumen 
20-10- Altura = 2500 
n. s 


La altura del nivel de agua en el recipiente es de 12,5 centímetros. 


224 sat7 serte avec erte Pre ear 


Decir: La altura del nivel de agua en el recipiente es de 
12,5 centímetros. 
Pedir a los estudiantes que comprueben la respuesta 
encontrando el volumen de agua del recipiente usando 
el largo y ancho dados, y la altura que encontraron. Pedi 
a un estudiante que haga la operación en la pizarra. 
(Volumen de agua = Largo : Ancho : Altura 

=20- 10: 12,5 

= 2500 cm? 

=2,5L) 
Concluir que la respuesta es correcta. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la altura 

del nivel de agua en un tanque rectangular, dados su 
largo y ancho, y el volumen de agua. Se requiere que 
los estudiantes conviertan el volumen de agua de litros a 
centímetros cúbicos antes de encontrar la altura. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 2 
[GP págs. 304-305). 


Encontrar el largo de una arista de un 
prisma rectangular dada el área de una 
de las caras y el volumen 


Objetivos: 

* Comprender la relación entre el área de una de las 
caras de un prisma rectangular y su volumen 

+ Encontrar el largo de una arista de un prisma 
rectangular dada el área de una de sus caras y su 
volumen 


Recurso: 
» TE: pág. 225-226 


O 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen el 
prisma rectangular en el TE pág. 225. 

Preguntar: ¿Cuál es el volumen del prisma rectangular? 
(288 metros cúbicos) ¿Conocemos el largo del prisma 
rectangular? (No) ¿Conocemos el ancho del prisma 
rectangular? (No) ¿Conocemos la altura del prisma 
rectangular? (No) ¿Qué tenemos que encontrar? [El largo 
de AB) Decir: AB es la altura del prisma rectangular. No 
conocemos ni el largo ni el ancho del prisma rectangular, 
pero sí el área de una de sus caras. La cara superior del 
prisma rectangular es un rectángulo con un área de 

72 metros cuadrados. Preguntar: ¿Cuál es la fórmula para 
encontrar el área de un rectángulo? (Largo - Ancho) 
Escribir: Largo : Ancho = 72 m? 

Decir: El área dada es el producto del largo y el ancho 
del prisma rectangular. Vamos a escribir los valores 
conocidos en la fórmula para encontrar el volumen del 
prisma rectangular. 


Escribir: Largo - Ancho - Altura = Volumen 
72: AB = 288 
AB = 288 : 72 
=4m 
Decir: El largo de AB es de 4 metros. 
Pedir a los estudiantes que comprueben la respuesta, 
encontrando el volumen del prisma rectangular usando 
el área dada y la altura que encontraron. Pedir a un 
estudiante que haga la operación en la pizarra. 
[Volumen del prisma rectangular = Largo - Ancho - Altura 
=72:4 
= 288 m°) 
Concluir que lo respuesto es correcto. 
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¡Hagámoslo! 


1. Un tanque rectangular que mide 20 centímetros de largo y 18 centímetros 
de ancho contiene 3,6 litros de agua. Encuentra la altura del nivel de 
agua en el tanque. 


Volumen de agua =3,6 L 
=_3600 cm? 


ES 
Es 


Altura = 


La altura del nivel de agua en el tanque es 
de l0 centímetros. H 


AE) Capitulo 10: oci4dod 2, púginas 161-162 


Enconirar el largo de una arista de un prisma rectangular 
dada el área de una de las caras y el volumen 


El volumen del prisma rectangular es de 288 metros cúbicos. 
Encuentra el largo de AB. 


| Área=72m" A 
? 
D 


Largo - Ancho = 72 m? 
E Lorgo - Ancho : Altura = Volumen 
ER 72- AB=288 
AB=288:72 
=4m 


Área = Largo: Ancho. 


E Papo) 


Ellorgo de AB es de 4 metros. 


Om scrotsne tovcoron tantra es arras 225 


Lección 1: Cubos y prismas rectangulares 


295 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentro la medida desconocida de la arista de este prisma rectangulor. 


Volumen = 768 m° 
48 - EF=768 


Áreo= 48m" 768 


EF= 


Encontrar la altura del nivel de agua en un recipiente 
dados el área y el volumen 


Hay 2080 centímetros cúbicos de agua en un recipiente rectangular, 
El área de la base es de 260 centímetros cuadrados. Encuentra la altura 
del nivel de agua en el recipiente. 


Largo + Ancho ` Altura = Volumen 
260 - Allura = 2080 

m Alluro = 2080 : 260 

=8cm 


La olturo del nivel de agua es de 8 centímetros. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el largo de 
una arista de un prisma rectangular, dados el área de una 
de las caras y su volumen. 


Encontrar la altura del nivel de agua en 
un recipiente dados el área y el volumen 


Objetivo: 
+ Encontrar la altura del nivel de agua en un recipiente 
rectangular dados el área de su base y el volumen 


de agua 
Recursos: 
° TE págs. 226-228 e CP: págs. 163-164 


OS 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen el 
recipiente rectangular en el TE pág. 226. 

Preguntar: ¿Cuál es el volumen de agua en el recipiente 
rectangular? (2080 metros cúbicos) ¿Está el recipiente 
completamente lleno de agua? (No) ¿Qué otra información 
se nos da? (El área de la base del recipiente) ¿Cuál es el 
área de la base del recipiente? (260 centimetros cúbicos) 
¿Qué tenemos que encontrar? (La altura del nivel de agua) 
Preguntar: ¿Cuál es la forma de la base del recipiente 
rectangular? (Rectángulo) Entonces, ¿cuál es la fórmula 
para encontrar el área de la base? (Largo - Ancho) 

'scribir: Largo - Ancho = 260 cm? 


[25 Capítulo 14: Volumen 


1. Hay 1,2litros de agua en un recipiente rectangular. 


El área de la base es de 96 centímetros cuadrados. 
Encuentra la altura del nivel de agua en el recipiente. 


Volumen del agua = 1.2L 
1200 omg 
Largo - Ancho - Altura = Volumen 
% Atura=_120 
a: BE; 
12.5 


Área =96 cm 


96 


cm 
12,5 


La altura del nivel de agua es de centímetros. 


. 
AE} Capitulo 10: actividad 3, páginos 163-164 


Encuentra la medida desconocida de la arista de cada figura 3D. 


a) Prisma rectangular b) Cubo 


Volumen =360 cm° 4cm Volumen = 343 cm? 7 cm 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 

Ver respuestas adicionales, 

2. En un recipiente rectangular de 40 centímetros 
de largo y 25 centimetros de ancho, se vierten 
12 litros de agua. Encuentra la altura del 
nivel de agua en el recipiente. 


227 


veer E Pie ua mee 


Decir: Vamos a escribir los valores conocidos en la fórmula: 
para encontrar el volumen, para luego encontrar la altu 
del nivel de agua. 
Escribir: Largo - Ancho : Altura = Volumen 
260 - Altura = 2080 
Altura = 2080 : 260 
=8cm 

Decir: La altura del nivel de agua es de 8 centímetros. 
Pedir a los estudiantes que comprueben la respuesta, 
encontrando el volumen de agua usando el área dada 
de la base y la altura. Pedir a un estudiante que haga la 
operación en la pizarra. 
(Volumen de agua = Largo : Ancho : Altura 

=260:8 

= 2080 cm?) 
Concluir que la respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la altura del 
nivel de agua en un recipiente rectangular, dados el áre: 

de su base y el volumen de agua en litros. Se requiere que 
los estudiantes conviertan el volumen de agua de litros a 
centímetros cúbicos, antes de encontrar la altura. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 3 
[GP págs. 305-306). 


(Continúa en la próxima página) 
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Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de una arista desconocida de una 

figura 3D. 

Para el ejercicio 1(a), se requiere que los estudiantes 
encuentren el largo de una arista de un prisma 
rectangular, dados el área de una de las caras y su 
volumen. 

Para el ejercicio 1(b), se requiere que los estudiantes 
encuentren el largo de una arista de un prisma 
rectangular, dado su volumen. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la altura 

del nivel de agua en un recipiente rectangular, dados 
su largo y su ancho, y el volumen de agua en litros. Se 
espera que los estudiantes conviertan el volumen de 
agua de litros a centímetros cúbicos, antes de encontrar 
la altura. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la altura del 


nivel de agua en un recipiente rectangular, dados el area 


de su base y el volumen de agua en litros. Se espera que 
los estudiantes conviertan el volumen de agua de litros a 
centímetros cúbicos, antes de encontrar la altura. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 410. 
Lección 2: Volumen 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Encontrar el volumen de prismas 


Objetivo: 
* Encontrar el volumen de un prisma 


Recursos: 


* TE: págs. 228-230 e CP págs. 165-166 


(a) 


Pedir a los estudiantes que recuerden que en el Grado 5 
aprendieron que para encontrar el volumen de un prisma 
rectangular deben multiplicar su largo, ancho y altura. 
Referir a los estudiantes al dibujo del prisma en (a) del TE 
Pág. 228. Indicar que las caras paralelas idénticas del 
prisma tienen forma de trapecio. 

Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de la base? (La 
base tiene la misma figura que el corte transversal del 
prisma. En este caso, es un trapecio. Entonces, el área de 
la base es el área del trapecio.) 

Pedir a los estudiantes que recuerden la fórmula para 
Obtener el área de un trapecio. 


Escribir: Área de la base = 3-3-(8+6) 

Pedir a un estudiante que haga el cálculo en la pizarra 
Para obtener el resultado de 21 metros cuadrados como 
área de la base. 

Guiar a los estudiantes a comprender que la altura del 
Prisma es la distancia entre la base y su cara paralela 
Idéntica opuesta. 
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Hay 4.5 litros de agua en un recipiente rectangular. 
El área de la base es de 225 centímetros Cuadrados, 
Encuentra la altura del nivel de agua en el recipiente. 


Lección 2 Volumen 
Encontrar el volumen de prismas 


a) La base del prisma que se muestra a continuación tiene forma 
de trapecio. 


Lo base esla misma sección 
transversal del prisma, La altura 

del prisma es la distancia entre la 
base y su cora paralela opuesta. 


a 


Área dela bose=>-3: (8+ 6) 
=21 m? 


Volumen del prisma = Área de la base : Altura del prisma 


b] Lo base del prisma que se muestra a continuación tiene forma de 
octágono regular. 


Área de la base=8- (4-8: 11) 
REN 


Volumen del prisma = M - 20 


= BÚ] cm 


228 ommscoctarcoton amater m ne tis amina 


Preguntar: ¿Cuál es la altura del prisma? (9 metros) 
Escribir: Volumen del prisma = Área de la base 
+ Altura del prisma 
=21:9 
Pedir a un estudiante que resuelva la operación en la 
pizarra para obtener el resultado de 189 metros cúbicos 
como volumen del prisma. 


(b) 
Referir a los estudiantes al dibujo del prisma en [ b) del 

TE pág. 228. Indicar que las caras paralelas idénticas del 
prisma tienen forma de octágono regular, 

Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de la base? 

(El área de la base es el área de un octágono) 

Guiar a los estudiantes para que recuerden cómo 
encontrar el área de un octágono regular. 

Escribir: Área de la base =8 - G :8-1 1) 

Pedir a un estudiante que resuelva la operación en la 
pizarra para obtener el resultado de 352 centímetros 
cuadrados como área de la base. Guiar a los estudiantes 
9 Comprender que la altura del prisma es la distancia o el 
largo del lado entre las dos caras octagonales. 

Preguntar: ¿Cuál es la altura del prisma? (20 centímetros) 
Escribir: Volumen del prisma = 352 - 20 

Pedir a un estudiante que resuelva la operación en la 
pizarra para obtener el resultado de 7040 centímetros 
Cúbicos como volumen del prisma. x 


Lección 2: Volumen 


Zoll 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente la respuesta antes de seguir con 
las preguntas a continuación. 

Decir: Observen la fórmula que usó Ana para calcular 
el volumen del prisma rectangular. Preguntar: ¿Dice 
Ana lo correcto? (Sí) ¿Por qué? (Multiplicar el largo, 
ancho y altura de un prisma rectangular nos da su 
volumen) Decir: Observen la fórmula que usó Samuel 
para calcular el volumen del prisma rectangular. 
Preguntar: ¿Dice Samuel lo correcto? (Sí) ¿Por qué? 
[Multiplicar el largo y ancho de un prisma rectangular 
nos da el área de su base. Luego, multiplicar el área 
de la base y la altura de un prisma rectangular nos da 
su volumen) 

Concluir que tanto Ana como Samuel dicen lo 
correcto. 

Guiar a los estudiantes a observar que el área de la 
base de un prisma rectangular es igual a “Largo : 
Ancho”. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de un prisma. Se espera que los estudiantes identifiquen 
primero la figura de la base, y luego, encuentren el área 
de la base y calculen el área del prisma. Finalmente, 
ellos deben encontrar el volumen multiplicando el área 
de la base y la altura. 


El ejercicio 1(b) muestra un prisma con un polígono 
regular como base. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 4 
(GP págs. 306-307). 
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Volumen de un prismo reclongulor 
= Largo - Ancho» Altura 


Volumen de un prisma rectangular 
= Área de la bose + Altura 


Samuel 


Ana 
¿Quién dice lo correcto? Explica por qué. Ambos dicen lo correcto, 


1... Encuentra el volumen de los siguientes prismas. 
a) 6 
Área de la base = 


Volumen del prisma 
= Área de la base: Altura del prisma 
B D 


15cm 


=180 _ cm 


Pentágono regulor 


Áreadelabase=_5 (4—5 -0 _}) 
= 35 eng 


Volumen del prisma 
= Área de lo base - Altura del prisma 


=_35 16 


4000 mg 


88) Copio 10 ocividad 4, páginas 165-166 


om snook tacones ireua empero 229 


práctica 2 
jercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el volumen 


jercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
que la base tiene forma de triángulo y que la altura del 
prisma es de 9 centímetros. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes identifiquen 
que la base tiene forma de trapecio y que la altura del 
prisma es de 12 metros. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de un prisma cuando la base tiene forma de polígono 
regular. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes determinen 
que la base tiene forma de cuadrado. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes determinen 
que la base tiene forma de hexágono regular. 
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Práctica 2 


1. Encuentro el volumen de cada we? 


p. em? 


2. Cada uno de estos prismas tiene la base en forma de poligono regular. 


rs 1848 m° 


Encuentra el volumen de codo pa 


E 960 cm? 


230 


03017 Sel auction) Po UA asu aar ra 


Lección 2: Volumen 


Lección 3: Área total de la superficie 
Duración: 3 horas 


Encontrar el área total de la superficie 
de prismas 


Objetivo: 
° Encontrar el área total de la superficie de un prisma 


Materiales: 
+ Un objeto en forma de prisma triangular 
e Un objeto en forma de prisma pentagonal 


Recursos: 

° TE: págs. 231-235 ` e CP págs. 167-168 
Vocabulario: 

° área total de la superficie de un prisma 


(a) 


O 


Pedir a los estudiantes que recuerden lo que aprendieron 
acerca de prismas y pirámides en un capítulo anterior del 
Grado 6. Guiar a los estudiantes a recordar los diferentes 
tipos de prismas y sus propiedades. 

Referir a los estudiantes al dibujo del prisma en (a) del 

TE pág. 231. Señalar las caras paralelas idénticas del 
prisma para ayudarles a identificar el tipo de prisma. Usar 
el objeto en forma de prisma triangular para guiarlos a 
través de los pasos siguientes. 

Preguntar: ¿Qué tipo de prisma observamos aquí? 

(Un prisma triangular) ¿Cuál es la forma de su base? 

(Un triángulo) ¿Qué tipo de triángulo es? (Un triángulo 
rectángulo) Decir: Podemos encontrar el área total de la 
superficie de este prisma sumando el área de todas sus 
caras. Preguntar: ¿Cuántas caras tiene el prisma? (5 caras; 
3 caras rectangulares y 2 caras triangulares idénticas 
paralelas) 

Guiar a los estudiantes a comprender que podemos 
calcular el área total de la superficie de un prisma 
encontrando primero el área de la base y el área de sus 
caras rectangulares, y finalmente sumando las áreas de 
todas sus caras. 


Pedir a los estudiantes que observen el segundo dibujo del 
prisma en la página. 

Decir: Podemos calcular primero el área de la base 
encontrando el área del triángulo rectángulo. Como 

los lados de 3 centímetros y 4 centímetros de largo son 
perpendiculares, estos lados forman la base y altura del 
triángulo. S 

Pedir a los estudiantes que usen la fórmula para encontrar 
el área del triángulo, y hagan el cálculo usando 

3 centímetros y 4 centímetros como la base y altura del 
triángulo, respectivamente. 


«00% Capítulo 10: Área total de la superficie y volumen de prismas 


Lección 3 Área total de la superficie 
Encontrar el área total de la superficie de prismas 


[EE d E prisma que se muestra a continuación fiene sus bases en forma de 
triángulo rectángulo. 


Este prisma tiene 5 caras 
y bose en formo de 
triángulo rectángulo, 


El área total de la superficie de un prisma es la suma del área de todas sus caras. 
Podemos encontrar el área total de la superficie de Un prisma, encontrando 

primero el área de su base y el área de cada una de sus caras rectangulares. 
Luego, sumamos el área de todas sus caros. 


5cm 


Área dela base=7 -4:3=6cm* 
Área del rectángulo À = 3: é = 18 cm? 
Área delrectángulo B = 4: é = 24 cm? 
Área del rectángulo C = 5 : ó = 30 cm? 


Los caras poralelas idénticas de 
un prisma tienen la misma área. 


Área total de la superiicie de un prisma 
= (2 Área de la base) + Área de todos las caras rectangulares 


Área total de la superficie del prisma 

= (2- Área de la base) + Área de A + Área de B + Área de C 
= (2-6) +18+24+30 

=84cm° 


231 


O21? Sea Educa riera rosa Pl Us ow rs et 


Discutir con los estudiantes por qué no deben usar 
5 centímetros como la base del triángulo, ya que no ha 
una altura correspondiente cuyo largo se conozca. 
Preguntar: ¿Cuáles son el largo y ancho del rectángulo Aí 
(3 centímetros y 6 centimetros) 
Pedir a los estudiantes que encuentren el área de este 
rectángulo usando la fórmula “Área = Largo : Ancho". 
Con el mismo método didáctico, pedir a los estudiantes. 
que encuentren el área de los rectángulos B y C usando 
la fórmula. Para el rectángulo C, guiar a los estudiantes G 
| comprobar que el largo es de é centímetros. 
Escribir: Área total de la superficie de un prisma 

= (2 + Área de la base) + Área de todas las caras. 

rectangulares 

Preguntar: En la fórmula, ¿por qué escribimos “2 - Área 
de la base”? (Porque las caras paralelas idénticas de um 
prisma tienen la misma área) I 
Pedir a un estudiante que resuelva la operación para 
encontrar el área total de la superficie con base en esta 
fórmula. Guiar a los estudiantes a concluir que el área 
total de la superficie del prisma es de 84 centimetros 
cuadrados. 
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. Referir a los estudiantes al dibujo del prisma en (b) del 
TE pág. 232. Señalar las caras paralelas idénticas del prisma 
y ayudarles a comprobar que la base del prisma tiene forma 
de polígono regular con 5 lados. Entonces, la base del 
prisma, es un pentágono regular. Mostrar a los estudiantes 
el objeto en forma de prisma, con una base en forma de 
pentágono regular, y poner el prisma en posición vertical. 
Preguntar: ¿Qué observan acerca de la base y del corte 
transversal? (La base del prisma tiene la misma forma que 
su corte transversal) Decir: Cuando la base del prisma es un 
polígono regular, todos los lados del polígono son idénticos 
y por lo tanto todas sus caras rectangulares son idénticas. 
Demostrar esto a los estudiantes usando un prisma 
pentagonal. 
Preguntar: ¿Cuántas caras rectangulares tiene el prisma y 
por qué? (5 caras; la base es un pentágono regular y tiene 
5 lados iguales) ¿Cuántas caras tiene el prisma en total? 
(7 caras; 5 caras rectangulares y 2 bases pentagonales) 
Guiar a los estudiantes a comprender que podemos 
encontrar el área total de la superficie de un prisma 
calculando primero el área de la base y el área de sus 
caras rectangulares, y finalmente, sumando el área de 
todas sus caras. 
Ex 
Pedir a los estudiantes que identifiquen los 5 triángulos 
iguales que componen el polígono regular, y recordarles 
que pueden calcular el área del polígono regular 
encontrando el área de uno de los triángulos y luego, 
multiplicándola por el número de estos, es decir, 5. 


Escribir: Área de la base = 5 - G 4: 3) 


= 30 cm? 
Usando un prisma pentagonal, pedir o los estudiantes que 
comprueben que el largo y ancho de una cara rectangular 
miden 10 centímetros y 4 centímetros, respectivamente. 
Pedir a los estudiantes que comprueben que el área de 
este rectángulo es de 40 centímetros cuadrados usando la 
fórmula. Finalmente, indicar que el área total de las caras 
rectangulares es 5 veces 40 centimetros cuadrados, porque 
hay 5 caras rectangulares idénticas. 
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El prisma que se muestra a continuación tiene sus bases en forma de 
polígono regular. ¿Cuál es el área total de su superficie? 


Este prisma tiene 7 caras y 
base pentagonal. 


10cm 


Las bases de un 
prisma tienen la 
mismo forma que 
su corte transversal. 
Podemos también 
identificarla base 
poniendo el pri 

en posición vertical. 


i 1 
Área dela bose=5" (J-4-3) 
=30 cm? 
Cuando la base del prisma es un polígono, todas sus caras rectangulares son 
idénticos. 
Área de una cara rectangular =4- 10 
=40 cm? 


El pentógono tiene 5 lados iguales, 
Entonces, el prisma tiene 5 caras 
rectangulares idénticas. 


x, 


= (2 * Área de la base) + Área de todos las caras rectangulares 
= (2 + Área de la base) + [Número de lados de un polígono regular 
` Área de una cara rectangular) 


Área total de la superficie del prisma 


= (2-30) +(5:40) 
+200 


=260 cm? ` 
El área total de lo superficie del prisma es de 260 centímetros cuadrados. 


232 ` eet cicaton wont s Pia Uq moron amane 


Escribir: Área total de la superficie de un prisma 

= (2 - Área de la base) + Área de todas las caras 

rectangulares 

Pedir a un estudiante que realice la operación para 
encontrar el área total de la superficie basándose 
en esta fórmula. Guiar a los estudiantes a concluir que el 
área total de la superficie del prisma es de 
260 centímetros cuadrados. 


Lección 3: Área total de la superficie ZS? 


La base del prisma que se muestra a continuación también tiene forma de 
polígono regular. ¿Cuál es el área total de su superficie? R 
1. Encuentra el éreo totol de la superficie de los siguientes prismas. 
SE a UE La base es un trapecio. 
Y . 
base hexagonal. Le Área de un rapecio 
== Altura: (Lo suma de los 
lados paralelos] 


Área dela base =: 2 


Área del rectángulo A= 3 
Área del rectángulo B=__5 
Área del rectángulo C= —Ź 
Área del rectángulo D=__11 — = 165 m 


Área total de la superficie del prisma 
= (2: Área de la base) + Área de A + Área de B + Área de C + Área de D 


$4 90 + 75 +90 + 165 


Pentágono regular 
Área de la base 


Área total de la superficie del prisma 
= (2: Área de la base) + (Número de lados de un polígono regular 
` Área de una cora rectangular) 


Área de una cara rectangular 
u 


cm? 


El área total de la superficie del prisma es de Área total de la superficie del prisma 
IEI centímetros cuadrados. =l 0 Jet A 


coi Eacatontar e urraca 233 907 escala balon a apra 


(o 


Pedir a los estudiantes que se refieran a la imagen en el 
TE pág. 233. Con el mismo método que se usó en (b), 
guiar a los estudiantes a comprobar que la base del 
prisma tiene forma de hexágono regular. Entonces, 

el prisma tiene 6 caras rectangulares y dos bases 
hexagonales paralelas idénticas. El prisma tiene un total 
de 8 caras. Guiar a los estudiantes a encontrar primero 
el área de la base del prisma y luego, el área de una 
de sus caras rectangulares, comprobando todas sus 
dimensiones. Finalmente, pedirles que usen la fórmula 
para encontrar el área total de la superficie del prisma 
y que comprueben que su área es de 330 centímetros 
cuadrados. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área de 

la superficie de un prisma. Se espera que los estudiantes 
identifiquen primero la forma de la base, y que luego, 
encuentren el área de todas sus caras y las sumen para 
obtener la respuesta. 

El ejercicio 1(b) muestra un prisma con un polígono 
regular como base. Reiterar a los estudiantes la Única 
fórmula que se puede derivar de la fórmula general que ` 
requiere sumar todas las áreas del prisma. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 5 
(GP págs. 307-308). 
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Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a calcular el área de la 
superficie de Un prisma. Se espera que los estudiantes 
identifiquen primero la figura de la base, y luego, 
encuentren el área de todas las caras y las sumen para 
obtener la respuesta. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el área de la 
superficie de un prisma cuando la base tiene la figura de 
un polígono regular. 
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Práctica 3 


1. Encuentra el área total de la superficie de cada prisma. 


2. Codo uno de estos prismas tiene sus bases en forma de polígono regular. 
Encuentra el área total de la superficie de cada prisma. 


al 140. cm' b) 288 m° 
4m 


8cm 
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Chil 
Capítulo 
Reiterar los siguientes puntos: 
* Usando una fórmula para encontrar el volumen de un 
prisma rectangular o un cubo, podemos encontrar el (la): 
e largo de una arista de un cubo, dado su volumen. 
* largo de una arista de un prisma rectangular, dados su 
volumen y otras dos aristas. | 
° altura del nivel de agua, dados el largo y el ancho del 
recipiente rectangular, y el volumen de agua 
e largo de una arista de un prisma rectangular, dados su 
volumen y el área de una de sus caras 
° altura del nivel de agua en un recipiente rectangular, 
dados el área de su base y el volumen de agua. 
° Enuncubo, también podemos encontrar: 
e su volumen encontrando el largo de una arista del 
cubo. Volumen = Arista - Arista ` Arista 
+ Podemos encontrar el área total de la superficie de un 
prisma encontrando la suma de las áreas de todas sus 
caras. 
° Área total de la superficie de un prisma 
= (2 - Área de la base) + Área de todas las caras 
rectangulares 
e Cuando la base del prisma tiene forma de polígono 
regular, sus caras rectangulares son idénticas y el número 
de caras rectangulares es igual al número de lados del 
polígono regular. 
Volumen del prisma 
= Área de la base - Altura del prisma 
° La altura del prisma es la distancia entre la base y su cara 
paralela idéntica. 


Lección 3: Área total de la superficie 


Resuelve los siguientes problemas. Muesira tu trabajo claramente. 


y volumen de prismas 1. Unreclenterectonadar delZ cenas d kigo tes ds 


š A ancho, contiene 288 centímetros cúbicos de agua. Encuentra la altura del 
Actividad 1 Cubos y prismas rectangulares nivel de agua en el recipiente. 
1. Encuentro el largo de uno de las aristas del cubo. 


D Ó Se Däi < i sopari Actividad 2 Cubos y prismas rectangulares 


Volumen = — 
= é4cm° 12-4- Altura = 288 
288 
Largo de Una arista A cm i 7] 
Volumen =64 cm? "bar 
Lo altura del nivel de agua en-el < 
recipiente es de é centimetros. 


2. Encuentro la medida desconocida de la arista de cada prisma de base 
rectangular. 


EI Largo + Ancho - Altura = Volumen 


10-8- GH =480 

Un recipiente tiene una bose cuadrada con una arista de 15 centimetros. 
Este contiene 3,15 litros de aceite. ¿Cuál es la altura del nivel de aceite 
en el recipiente? 


ll, 
108 


Bem GH 
10cm 
Volumen = 480 cm? 


Volumen del oceile =3,15L 

= 33150 cm" 
Zem 15-15- Altura = 3150 
xo» Y 


Alh a 
Jura = 
Volumen = 315 cm? 15:15 


n =14cm 
€ 
Lo altura del nivel de aceite en el 
4:PQ:4=240 recipiente es de 14 centimetros, 

240 

Pa= 

=15m 

Am P 


Volumen = 240 m° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Encontrar el largo desconocido de una | Se requiere que los estudiantes encuentren el largo | 
arista de un cubo, dado su volumen desconocido de una arista de un cubo usando una fórmula. | 


Encontrar el largo desconocido de una | Se requiere que los estudiantes identifiquen el largo, ancho y 
arista de un prisma rectangular, dados | altura de un prisma rectangular, luego, usen la fórmula para 
su volumen y otras dos aristas encontrar el volumen de un prisma rectangular para luego 
encontrar una arista desconocida. 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
altura desconocida en centímetros. 
El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
largo desconocido en centímetros. 
El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes encuentren el 
ancho desconocido en metros. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Encontrar la altura del nivel de agua El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren la 

en un recipiente rectangular, dados su | altura del nivel de agua en el recipiente rectangular, dados 

largo y ancho, y el volumen de agua su largo y ancho, y el nivel de agua en centímetros cúbicos. 
El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren la 
altura del nivel de aceite en el recipiente, dados el largo 
de una arista de su base cuadrada y el volumen de aceite 
en litros. Se requiere que los estudiantes conviertan el 
volumen de aceite de litros a centímetros cúbicos, antes de 
encontrar la altura. 
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3. La base de un tanque rectangular mide 20 metros por 15 metros. 
El tanque contiene 900 metros cúbicos de agua. Encuentra la altura del nivel 
de agua en el tanque. 


Actividad 3 Cubos y prismas rectangulares 


1. Encuentra la medida desconocida de la orista de cada prisma de base 
rectangulor. 


a) 


20- 15- Altura = 900 


Atuo = 015 


=3m 


La allura del nivel de agua en el tanque es de 3 metros. 


Volumen = 96 cm? . 


Área=30 cm? 


4. Una piscina rectangulor, de 55 metros de largo y 25 metros de ancho, 
contiene 2750 metros cúbicos de agua. Encuentra la altura del nivel de agua 
en la piscina. 


Volumen = 240 em 


55- 25 + Altura = 2750 


_ 2750 
Altura = 55.25 


=2m 


La altura del nivel de agua en lo piscina es de 2 metros, 


Volumen = 350 m° 
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Cuaderno de práctica Actividad 2 (continuación) 


Encontrar la altura del nivel de agua en | El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren la 
un recipiente o un tanque rectangular, | altura del nivel de agua en el tanque rectangular, dados su 
dados su largo y ancho, y el volumen largo y ancho, y el volumen de agua en metros cúbicos. 
de agua El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren la 
altura del nivel de agua en la piscina rectangular, dados su 
largo y ancho, y el volumen de agua en metros cúbicos. 


Cuaderno de práctica Actividad 3 


Encontrar el largo de una arista de un 
prisma rectangular, dada el área de 
una de las caras y su volumen 


Se requiere que los estudiantes encuentren el largo 
desconocido de una arista de un prisma rectangular, dados 
su volumen y el área de una de sus caras. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren el 
ancho desconocido en centímetros. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren la 
altura desconocida en centímetros. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren el 
largo desconocido en metros. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Actividad 4 Volumen 


1. Encuentro el volumen de cada prisma. 


2. El reo de la base de un tanque rectangular es de é metros cuadrados. 
El tanque contiene 15 metros cúbicos de agua. ¿Cuál es la altura del 


nivel de agua en el tanque? 
< 
ÉZ Z< > 


Área de la base = 


Volumen del prisma 
= Área de la base - Altura del prisma 


=% u 
=_20 


Allura=15:6 


ZER Are ént 


Lo altura del nivel de agua en el tanque 
es de 2.5 metros, 


Mem Àrea de la base = 


|, Hoy 12 liiros de agua en un recipiente rectangulor. El área de lo base del 
recipiente es de 750 centímetros cuadrados. Encuentra la altura del nivel de 
agua en el recipiente. 


=45 cm? 


Volumen del prisma = 45 14 
= 630 cm” 


Volumen de agua = 12 L 
= 12000 cm 


2750 ' Alturo = 12 000 Área=750 cm? 
Altura = 12 000 : 750 
=lécm 


i 6-(6+12) 


= 54m? 


ém Área delo base = 


Lo altura del nivel de agua en el recipiente 


es de 16 centímetros. 
12m Volumen del prisma = 54 ' 15 


=810 m 
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Cuaderno de práctica Actividad 3 (continuación) 


Se requiere que los estudiantes encuentren la altura del nivel 
de agua en un recipiente rectangular, dadas el área de su 
base y el volumen de agua. 

En el ejercicio 2, el volumen de agua se da en metros cúbicos. 
En el ejercicio 3, el volumen de agua se da en litros. Se requiere 
que los estudiantes conviertan el volumen de agua de litros a 
centimetros cúbicos, antes de encontrar la altura. 


Encontrar la altura del nivel de agua 
en un recipiente rectangular, dada el 
área de su base y el volumen de agua 


Cuaderno de práctica Actividad 4 


Encontrar el volumen de un prisma Se espera que los estudiantes encuentren el volumen de un 
prisma cuando su base no es un polígono regular. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de triángulo y que la altura del prisma es ` 
de 11 centímetros. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de trapecio y que la altura del prisma es | 
de 14 centímetros. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de trapecio y que la altura del prisma es 
de 15 centímetros. 
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Cada Uno de estos prismas tiene la base en forma de polígono regular. 
Encuentra el volumen de cada prisma. 


Actividad 5 Área total de la superficie 


1. Encuentra el área total de la superficie de cada prisma. 


e Área de lo base 
_ =} P 


= 28 cm 4cm 


a) 


Área de la bose 


Área del rectángulo A 
16 x 4 


Volumen del prisma = 28- 11 
=308 em 16cm 


Área del rectángulo B= —Ê 
Área delrectánguloC=_1__._4__=__4 cm 
. 


Área total de la superficie del prisma 
= [2 Área de la base) + Área de todas las caras rectangulares 
=Q. 2 je é + 20 ¿ 44 


Área de la base =7- (7-4: 5) 


=70m* 


Volumen del prisma = 70 - 12 
=840 m 


Área de labose =+ $-[14+7) 


=63m' 


Área del rectángulo A= 9 8 
=72m* 


Área del rectángulo B = 7 - 8 = 56 m° 


Área del rectángulo C = 9 : 8 = 72 m° 


Áreo del rectángulo D = 14:8 = 112 m” 


Área total de la superficie del prisma 
= (2-63) +72456+72+112 
NEI 


Área delabose=8- (7-6:8) 


=192 cm 


Volumen del prisma = 192- 15 
= 2880 cm? 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Encontrar el volumen de Un prisma Se espera que los estudiantes encuentren el volumen de un 
prisma cuando su base es un polígono regular, 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de triángulo y que la altura del prisma es 
de 11 centímetros. 


El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de heptágono regular y que la altura del 
prisma es de 12 metros. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de octágono y que la altura del prisma 
es de 15 metros. 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar el área total de la superficie Se espera que los estudiantes encuentren el área total de la 
de un prisma superficie de un prisma cuando su base no es un polígono 
regular. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes determinen que la 
base tiene forma de triángulo y que tiene un total de 5 caras. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes determinen que la 
base tiene forma de trapecio, y que tiene un total de ó caras. 
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2. Codo uno de estos prismas tiene la base en forma de polígono regular. 
Encuentra el área total de la superficie de cada prisma. 


Área dela base =2 

= m 
Áreo de uno coro rectongulor 
= o . JW 


=_14 m 


Área total de la superficie del prisma 

= [2 Área de la base ) + (Número de lados de un poligono 
regular + Área de una cara 
rectangular) 


Área de la bose = G 6-8) 
= 168 em? 

Áreo de una cara reclongular 

=6-14 

=84 co 


Área total de la superficie del prisma 
= [2- 168) + (7-84) 


AAA, 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


Encontrar el área total de la superficie Se espera que los estudiantes encuentren el área total de 
de un prisma la superficie de un prisma cuando su base es un polígono 
regular. 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de cuadrado. 
El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes determinen que 
la base tiene forma de heptágono. 
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Gráficos 


Capítulo 11 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Gráficos circulares 
Lección 2: Gráficos de barra doble 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se introduce a los estudiantes a otros 
tipos de gráficos que se usan para representar datos, 
tales como gráficos circulares y gráficos de doble 

barra. Al igual con los gráficos de barras, los gráficos 
circulares y los gráficos de doble barra se prestan para 
darle un enfoque gráfico a la presentación de datos. 

Los estudiantes pueden observar que un gráfico circular 
representa un entero y las diferentes partes del gráfico 
circular representan partes de éste. Ellos aprenden a 
presentar los datos en un gráfico circular de tres formas: 
como números, como fracciones o como porcentajes. 
En los gráficos de barra doble, los estudiantes aprenden 
a presentar dos conjuntos de datos en un solo gráfico en 
vez de dos gráficos de barras distintos, usando barras de 
dos colores diferentes, una al lado de la otra. 

De esta manera, se les enseña a comparar fácilmente 
dos conjuntos de datos. Para resolver correctamente 
¿problemas que involucren gráficos circulares y gráficos 
de barra doble, es importante que los estudiantes 
tengan firmes conocimientos sobre fracciones, razones 

y porcentajes. En particular, los estudiantes deben ser 
capaces de expresar una parte de una cantidad como 
fracción, escribiendo la razón de una cantidad y otra, 
expresando una fracción como porcentaje, encontrando 
el valor de una parte porcentual de un entero, y también 
encontrando el entero, dado el valor de una parte 
porcentual de éste. 
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1. Natalio respondió correctamente 16 de 20 preguntas en Un examen. 
ad ¿Qué fracción de las preguntas respondió corectamente? 


Ela respondió Él de los preguntas correctamente. 


¿Qué porcentaje de las preguntas respondió correctamente? 


1 entero = 100% 


Ella respondió el [lÍ de las preguntas corectomente. 


Encuentra la razón entre el número de preguntas que Natalia 
respondió corectamente y el número total de preguntas. 


1:2-0: 5 

La razón es de DÉI "E. 
En una biblioteca, el 55% de los libros son para adultos, el 15% son 
pora jóvenes y el resto son para niños. ¿Qué porcentaje de los libros 
son para niños? 
100% — 55% - 15% = SURI 
El HON de los libros son pora niños. 
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¡Recordemos! 
Recordar: 


1. a) Expresar una parte de una cantidad como 
fracción (TE 3 Capítulo 11) 


b) Expresar una fracción como porcentaje 
(TE 5 Capítulo 9) 


c) Escribir la razón de una cantidad y otra en su 
forma simplificada (TE 6 Capítulo 8) 


2. Resolver un problema que involucre porcentajes 
(TE 6 Capítulo 9) 


¡Recordemos! 


Recordar (continuación): 

3. Leer e interpretar un gráfico de barras, y resolver 
problemas usando la información presentada en 
dicho gráfico (TE3 Capítulo 7) 


Lección 1: Gráficos circulares 


Duración: ó horas 


INT CUOCHI Hacer gráficos circulares 


Objetivo: 
e Representar datos usando un gráfico circular 


Materiales: 
° 1 copia del Recorte de círculos (BR11.1) 
e Marcadores de colores 


Recurso: 
° TE: págs. 237-238 


Vocabulario: 
° gráfico circular 


Pedir a los estudiantes que observen la tabla en el 

TE pág. 237. 

Decir: La tabla muestra el número de camisetas de 
diferentes tallas, vendidas en una tienda en un día 
determinado. Preguntar: ¿Cuántas tallas diferentes hay? 


(4) ¿Cuáles son las tallas? (5, M, L y XL) ¿Cuántas camisetas 


talla $ se vendieron? (7) ¿Cuántas camisetas talla M se 
vendieron? (18) ¿Cuántas camisetas talla L se vendieron? 
(6) ¿Cuántas camisetas talla XL se vendieron? (3) 

Guiar a los estudiantes a observar que como ya saben 

el número de camisetas de cada talla que se vendieron, 
pueden encontrar el número total de camisetas vendidas 
ese día. 

Decir: Vamos a sumar para encontrar el número total de 
camisetas vendidas ese día. Preguntar: ¿Cuál es la suma 
de 9, 18, 6 y 3? (36) Entonces, ¿cuántas camisetas se 
vendieron en total ese día? (36) 

Guiar a los estudiantes a comprender que con esta 
información, ellos pueden expresar el número de 
camisetas que se vendieron de cada talla, como fracción 
del número total de camisetas. 


P] ` Capítulo 11: Gráficos 


El siguiente gráfico de barras muestra el número de autos vendidos por el 
Sr. Rodríguez en seis meses. 
Ventas mensuales del Sr. Rodríguez 


jul 


E Sr. Rodriguez vendió |l aytos en diciembre. 
b) É vendió el mayor número de oufosen — lo 

c) En noviembre _ vendió la mitad de los autos que en septiembre. 
d) En agosto vendió — 3 autos más que en noviembre. 


Lección 1 Gráficos circulares 
Hacer gráficos circulares 


La siguiente tabla muestra el número de camisetas de diferentes tamaños 
vendidas en una tienda en un día. 


Talla 
Número de camisetas 


s M 


° 


Hay 36 camisetas en total. CH 
1 AER =T 
q son talla S. Ei? ee 
1 ez? 
z son talla M. ap EW 
1 
¿son talla L. 

1 
72 son talla XL. 


mt tasotontemotena mes mate 237 


Preguntar: ¿Qué fracción de las camisetas son talla $? E 


Escribir: = Preguntar: ¿Está x en su forma más simple? 
9 


(No) ¿Cuánto es 36 expresado en su forma más simple? H 
Escribir: Fa = P Decir: Entonces, P de las camisetas son talla S. 


Pedir a los estudiantes que expresen las otras tallas de 
las camisetas como una fracción del número total de 
camisetas vendidas. Recordarles que deben expresar las 
fracciones en su forma más simple. 

Preguntar: ¿Qué fracción de las camisetas son talla M? 


E ¿Qué fracción de las camisetas son talla L? E ¿Qué 
fracción de las camisetas son talla XL? H 
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+ gh è e Sa 


A CH mp ep 


WEN 


Wm 


Decir: Podemos presentar estas fracciones en un gráfico 
circular. Veamos cómo podemos hacerlo. 


O 


Mostrar a los estudiantes el Recorte de círculos (BR11.1). 
Decir: Este círculo se divide en 36 partes iguales que 
representan el número total de camisetas que se 
vendieron. Sabemos que 9 de las camisetas son talla S. 
Vamos a colorear de verde 9 partes para representarlas. 
Colorear 9 partes adyacentes de verde y etiquetarlas 
"Talla S". 

Preguntar: ¿Cuántas camisetas talla M se vendieron? (18) 
Entonces, ¿cuántas partes del círculo debemos colorear 
para representarlas? [18 partes) 

Guiar a los estudiantes a colorear de anaranjado 18 partes 
adyacentes y etiquetarlas “Talla M” como se muestra en el 
TE pág. 238. Proceder a etiquetar y a colorear de otro color 
las partes restantes del gráfico circular. 

Pedir a los estudiantes que observen el círculo coloreado 
terminado. Guiar a los estudiantes a relacionar este 
círculo coloreado con el gráfico circular que aparece en 
el TE pág. 238. 

Decir: Este gráfico circular representa el número de 
camisetas de diferentes tallas vendidas en la tienda. 
Indicar a los estudiantes que cada parte coloreada del 
gráfico circular corresponde a la fracción de cada talla 
de camisetas. Guiarlos también a ver que las partes del 
gráfico circular suman 1 entero. 

Decir: En este ejemplo, hemos visto cómo podemos 
presentar datos usando un gráfico circular. Un gráfico 
circular nos permite visualizar claramente los datos y 
comparar las diferentes partes que componen el todo. 


NEUE) Leer e interpretar gráficos circulares que 
muestren números 


Objetivos: 
° Leere interpretar un gráfico circular que muestre 
números 


° Resolver problemas usando la información presentada 
en un gráfico circular 


Recursos: 
° TE: págs. 238-239 ° 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el gráfico circular en 
el TE pág. 238. 

Preguntar: ¿Qué representa el gráfico circular? (El número 
de frutas que se vendieron en un día en un supermercado) 
¿Cuántas partes hay en el gráfico circular? (4) ¿Qué 
representan las partes? (Los tipos de frutas que se 
vendieron: manzanas, melones, peras y naranjas) 


(a) 


Guiar los estudiantes a comprender que para identificar 
el tipo de fruta que se vendió en mayor cantidad, deben 
Observar la parte más grande del gráfico circular. 


CP: págs. 169-172 
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Las fracciones se pueden representar en un gráfico circular. El siguiente gráfico circular 
representa el número de camisetas de diferentes tamaños vendidas en la tienda, 


Leer e interpretar gráficos circulares que 
muestren enteros 


. 


[E En un supermercado se vendieron 200 frutas en un dia, 
= De las frutas vendidas, había 80 naranjas, 40 melones y 
30 peras. El resto eran manzanas. 


al ¿Qué fruta se vendió en mayor cantidad? 


Ç manzanos 


Lo porte más grande del gráfico 
circular representa las naranjas. 


Las naranjas se vendieron en mayor cantidad. 


¿Cuóntas manzanas se vendieron? 
200-80-30-40=50 
Se vendieron [Ë manzanas. 


¿Qué fracción de las frutas eran naranjas? 


[Ë de la frutas eran naranjas. 


¿Cuántas veces más naranjas que melones se vendieron? 


Escribe el número de naranjas como 
fracción del número de melones. 


Se vendieron el doble de naranjas que melones. 
238 


Eeer 6) LI aa a ne 


| Preguntar: ¿Cuál parte coloreada del gráfico circular es 

la más grande? (Parte roja) ¿Cuál fruta representa esa 
parte? (Naranjas) Entonces, ¿cuál fruta se vendió en 
mayor cantidad? (Naranjas) 

Indicar a los estudiantes que deben observar la parte más 
pequeña del gráfico circular para identificar la fruta vendida 
en menor cantidad. Guiarlos a concluir que fueron las peras. 


(b) 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (El número 

de manzanas que se vendieron) ¿Qué información se 
nos da? [El número total de frutas que se vendió ese 

día, y también el número de naranjas, peras y melones 
que se vendieron) Decir: Para encontrar el número de 
manzanas vendidas, restamos el número de naranjas, 
peras y melones del número total de frutas que se 
vendieron. Escribir: 200 — 80 — 30 — 40 = 50 Decir: Entonces, 
se vendieron 50 manzanas. 


(c) 
Decir: Por la información dada en el gráfico circular, 
sabemos que 50 de las frutas vendidas eran manzanas. 


Podemos decir que 80 de 200 frutas eran naranjas. 


Recordar a los estudiantes que 80 de 200 es igual a Z y 
pedirles que escriban > en su forma más simple. 


Escribir: = = Z Preguntar: Entonces, ¿qué fracción de las 


frutas vendidas eran naranjas? Decir: : de las frutas eran 


naranjas. (Continúa en la próxima página 


Lección 1: Gráficos circulares 


Recordar a los estudiantes que deben dar sus respuestas 
en su forma simplificada cuando estas involucren 


¡Hagámoslo! 


fracciones. 1. El gráfico circular representa el número de varios tipos de puestos en una feria, 
(d) e El número de puestos de 
e 4 P H D 4 rtesaníc l delnú 
Preguntar: ¿Cuántas naranjas se vendieron? (80) ¿Cuántos EE 
melones se vendieron? (401 ¿Qué fruta se vendió más? 
(Naranjas) 
Guiar a los estudiantes a observar que como se 
vendieron más naranjas que melones, pueden averiguar ¿006 ooon del riera total depues 
cuántas veces más naranjas que melones se vendieron eran puestos de Juegos? que 
escribiendo el número de naranjas como una fracción del Dee de:puestos de juegos era.£=. 


del total del número de puestos. 


número de melones. Escribir: s fi 


40 ¿Cuántos puestos había en total? Erster 
Pedir a los estudiantes que escriban x en su forma más UR ac 
A 60 
simple, o sea, 2. Hbi puostosentotd: AS 
Decir: Se vendieron el doble de naranjas que de melones. ¿Cuántos puestos de bebidas había? 


o pd 
n los 

En 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar un 
gráfico circular que represente números, y a resolver 
problemas usando la información dada en ese gráfico. 


O -15-15-24=_£ 
Había — “ — puestos de bebidas. 


Encuentra la razón entre el número de puestos de comida y el 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren la eau 
fracción del número total de los puestos en una feria que sera, EN == a 
ron puestos de juegos. memes AER forma més simple. 


e 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 

el número total de puestos, Guiar a los estudiantes a a eyed 
comprender que pueden usar un modelo de barras como 
š ` 
E 
e 


yuda para resolver el problema. 

ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
número de puestos de bebidas. Se espera que ellos 
usen los datos que han reunido de los ejercicios (a) y (b) 
para resolver este problema. También se espera que ellos 
vean que la parte del gráfico circular que representa los 
puestos de juegos es del mismo tamaño que la parte que 
representa los puestos de artesanías. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes expresen la 
razón del número de puestos de comida y el número de 
puestos de artesanías en su forma simplificada. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 1 
(GP págs. 324-325). 
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Leer e interpretar gráficos circulares que 


muestren fracciones 


Objetivos: 
e Leere interpretar un gráfico circular que muestre 
fracciones 


° Resolver problemas usando la información presentada 
en un gráfico circular 


Recursos: 
e TE: págs. 240-241 . 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el gráfico circular en 
el TE pág. 240. 

Preguntar: ¿Qué muestra el gráfico circular? (Lo que 
eligieron los estudiantes para desayunar ese día) ¿A 
cuántos estudiantes se les pidió que eligieran su desayuno? 
(40) ¿Cuáles eran los tipos de desayuno que los estudiantes 
podían elegir? (Tostadas, cereales, galletas y frutas) 


CP: págs. 173-176 


(a) 

Decir: Cuando se pregunta por el tipo de desayuno que 
la mayoría de los estudiantes eligió ese día, observamos la 
parte más grande del gráfico circular. Del mismo modo, 
cuando se pregunta por el tipo de desayuno menos 
popular, observamos la parte más pequeña del mismo 
gráfico. Preguntar: ¿Qué tipo de desayuno representa 

la parte más grande del gráfico circular? (Tostadas) 
Entonces, ¿Qué tipo de desayuno eligió la mayoría de los 
estudiantes ese día? (Tostadas) 


(b) 


Preguntar: ¿Qué debemos encontrar? (La fracción de 
estudiantes que eligió frutas para el desayuno) ¿Qué 
fracciones se dan en el gráfico circular? È que representa 
la fracción de estudiantes qué eligió cereal, y H que 


representa la fracción de estudiantes que eligió galletas) 
Pedir a los estudiantes que recuerden que el gráfico 
circular representa 1 entero. 

Decir: Como un gráfico circular representa 1 entero, 
podemos restar las fracciones dadas de 1 entero para 
encontrar la fracción de estudiantes que eligió frutas para 


el desayuno. Escribir: 1 


Indicar que las fracciones involucradas en la sustracción 
tienen diferentes denominadores. Los estudiantes deben 
convertirlas en fracciones con igual denominador 

antes de restar. En este caso, se espera que conviertan 

las fracciones de modo que cada fracción tenga un 
denominador de 20, ya que 20 es múltiplo común de 5, 4 y 


10. 
bj 201252 Qué 
Escribir: 0 2 20 2D Preguntar: ¿Qué obtenemos 


š 1 
cuando restamos las fracciones de 1 entero? 5 


Decir: Entonces, > de los estudiantes eligió frutas para el 
desayuno. 
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Leer e interpretar gráficos circulares que 
muestren fracciones 


A 40 estudiantes se les pidió que eligieran entre tostadas, cereales, galletas o frutas 
pora desayunar ese día. El gráfico circular representa sus elecciones. 


el 


¿Qué tipo de desayuno eligió la mayoría de los estudiantes? 
La mayoría de los estudiantes eligió tostadas. 


TO I La porte más grande del gráfico 
¿Qué fracción de los estudiantes circulor representa las tostados. 
eligió fruta para el desayuno? 

11,012 5 


47107202020 


= de los estudiantes eligió fruta para el desayuno. 


¿Cuántos estudiantes eligieron tostadas para el desayuno? 


EE EEN 
ep tostadas para el desayuno. 
TE 


lÍ estudiontes eligieron tostadas para el desayuno. 


3 
3 de los 40 estudiontes eligieron 


¿Qué porcentoje de los estudiantes eligió cereal para el desayuno? 
1:1005 
1 Expreso] como porcentaje. 


El [BBB] de los estudiantes eligió cereal para el desayuno. 


240 


Ca no Ec nata Pie ua arc 


(c) 


Preguntar: ¿Qué fracción de los estudiantes eligió tostadas 
para el desayuno? E Decir: 2de 40 estudiantes eligieron 
tostadas para el desayuno. 

Recordar a los estudiantes que 2 de 40” es lo mismo que 
EH 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número de 
estudiantes que eligió tostadas para el desayuno? 
(Multiplicando š por 40) 

Pedir a un estudiante que resuelva la multiplicación en la 
pizarra. (24) 

Pedir a los estudiantes que concluyan que 24 estudiantes 
eligieron pan para el desayuno. 


(d) 

Repasar (d) con los estudiantes. Guiarlos a ver que 
encontrar el porcentaje de estudiantes que eligió cereal 
para el desayuno es lo mismo que expresar la fracción, 
como porcentaje de los estudiantes que eligieron cereal 
para el desayuno. Reiterar que pueden expresar la fracción 
como porcentaje multiplicando la fracción por el 100%. 
Pedir a un estudiante que resuelva la multiplicación en la 
pizarra. (25%) Pedir a los estudiantes que concluyan que el 
25% de los estudiantes eligió cereal para el desayuno. 


Lección 1: Gráficos circulares 


¡Hagámoslo! 


ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar 

n gráfico circular que muestre fracciones, y a resolver 
roblemas usando la información presentada en dicho 
ráfico. 

ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
fracción de estudiantes que prefirió el azul. Se espera que 
ellos vean que lo mitad del gráfico circular representa a 
los estudiantes que prefirieron ese color. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
el porcentaje de estudiantes que prefirió el amarillo. Ellos 
deben reconocer que la marca del ángulo recto en la 
-parte del gráfico circular que representa a los estudiantes 
que prefirieron el amarillo indica que H de los estudiantes 
prefirió ese color. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
la fracción de estudiantes que prefirió el rojo, dadas las 
fracciones de los estudiantes que prefirieron los otros 
colores. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes encuentren 
el número de alumnos que prefirió el amarillo, dado 

el número de los estudiantes que prefirió el azul. Se 
proporciona un modelo de barras como guía. 


meo o c m 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 2 
(GP págs. 326-327). 


213 ` Capítulo 11: Gráficos 


¡Hagámoslo! 


1. Alos estudiantes de un colegio se les pidió que dijeran cuál era su color 
favorito. El gráfico circular representa sus elecciones. 


¿Qué fracción de los estudiantes prefiere el azul? 


2 delos estudiantes prefigre el azul. 


¿Qué porcentaje de los estudiantes prefiere el amarillo? 


= 2% 


E 2% _ delos estudiantes prefiere el amarillo. 


c) “¿ué fracción de los estudiantes prefiere el rojo? 


111410 
2784 8.8 g 
H 
= s 


de los estudiantes prefiere el rojo. 


w= 


d) Si 1200 estudiantes prefieren el azul, ¿cuántos estudiantes prefieren 


el amarillo? 
1200:2=_600 _ 

400 estudiantes preferen vn 7 
elamarilo. 2 unidodes — 1200 


1 unidad +? 


BE Copitulo h: actividad 2, púginos 173-176 


emvscronso tacones ronnen 241 
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¡Aprendamos! Leer e interpretar gráficos circulares que 


muestren porcentajes 


Objetivos: 
+. Leere interpretar un gráfico circular que muestre 
porcentajes 


+. Resolver problemas usando la información presentada 


en un gráfico circular 
+ Sacar conclusiones sobre un gráfico circular 


Recursos: 
. TE: págs. 242-245 H 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el gráfico circular en 
el TE pág. 242. 

Preguntar: ¿En qué se diferencia este gráfico circular 

de los gráficos circulares en las páginas 234 y 236? (Los 
datos proporcionados en este gráfico circular se dan en 
porcentajes y no en números enteros o fracciones) ¿Qué 
muestra el gráfico circular? (Los deportes favoritos de 

200 estudiantes) ¿Cuáles son los tipos de deportes que 

los estudiantes pueden elegir? (Tenis, fútbol, atletismo y 
natación) 


CP: págs. 177-180 


(a) 

Preguntar: ¿Cómo podemos averiguar cuál es el deporte 
más popular y el menos popular? (Para encontrar el 
deporte más popular, observar la parte más grande del 
gráfico circular. Para encontrar el deporte menos popular, 
observar la parte más pequeña del gráfico circular). 
Guiar a los estudiantes a:observar que como las partes 
que representan la natación y el tenis tienen tamaño 
similar, deben observar los porcentajes que aparecen en 
cada parte para identificar la más grande. 

Preguntar: ¿Qué deporte tiene un porcentaje mayor? 
[Natación) Entonces, ¿cuál es el deporte más popular 
entre los estudiantes? (Natación) 


(b) 

Preguntar: ¿Qué debemos encontrar? [Porcentaje 

de estudiantes que eligió el fútbol) ¿Conocemos los 
porcentajes de los estudiantes que eligieron los otros tres 
deportes? (Si) ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió el 
tenis? (30%) ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió la 
natación? (35%) ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió 
el atletismo? (20%) Decir: Sabemos que un gráfico circular 
representa 1 entero. 1 entero es el 100%. Preguntar: ¿Qué 
debemos hacer para encontrar el porcentaje de los 
estudiantes que eligió el fútbol? (Restar 30%, 35% y 20% del 
100%) S 
Escribir: 100% — 30% — 35% — 20% = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (15%) 
Decir: El 15% de los estudiantes eligió el fútbol. 


(c) 
Preguntar: ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió el 
tenis? (30%) ¿Cuántos estudiantes hay en total? (200) 
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| 


Leer e interpretar gráficos circulares que 
muestren porcentajes 


A 200 estudiantes se les preguntó cuál era su deporte favorito. 
El gráfico circular representa sus elecciones. 


[es] 


¿Cuál lue el deporte más popular? La parte más grande del gráfico 


circular representa la natación. 


e 


db, 


La natación fue el deporte más popular. 


¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió el fútbol? 
100% - 30% - 35%- 20% = BE 


B MER de los estudiantes eligió el fútbol. 1 entero = 100% 


¿Cuántos estudiantes eligieron el tenis? 
m. 2 
30% de 200 = gg 200" 


E estudiantes eligieron el tenis. 


¿Qué fracción de los estudiantes eligió la natación? 
35 
35% = 700 


E de los estudiantes eligieron la natación. 


¿Prefieren los estudiantes los deportes de raqueta a otros deportes? 
El tenis es el Único deporte de raqueta. 
El BO de los estudiantes eligió el tenis. — 100%—30% = O 

E de los estudiantes eligió otros deportes. 

No más estudiantes prefieren otros deportes que los deportes de raqueta. 


242 


IEN 


Decir: 30% de los 200 estudiantes eligió el tenis. 

Preguntar: Ya que conocemos el porcentaje, ¿cómo 
podemos encontrar el número de estudiantes que eligió el 
tenis? (Multiplicando 30% por 200) 

Escribir: 30% de 200 = 30% - 200 

Recordar a los estudiantes que multiplicar el 30% y 200 no 


es lo mismo que multiplicar 30 y 200. Multiplicar 30% y 200 
es multiplicar > y 200. Escribir: Ñ -200= 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (60) 
Decir: Entonces, 60 estudiantes eligieron el tenis. 


(d) 
Preguntar: ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió la 


natación? (35%) ¿Cómo expresamos 35% como fracción? 


a 35 Se ARE 
— í< E 
G gg! ¿Cuánto es 700 En su forma más simple? Kal ¿Qué 


fracción de los estudiantes eligió la natación? [ a 


(e) 

Preguntar: ¿Cuántos deportes de raqueta hay en el 
gráfico circular? (1, solo tenis) ¿Qué porcentaje de los 
estudiantes eligió el tenis? (30%) i 

Pedir a los estudiantes que recuerden que 1 entero es el 100%. 
Preguntar: ¿Qué porcentaje total de los estudiantes eligió 
los otros tres deportes? (100% - 30% = 70%) Decir: El 30% de 
los estudiantes eligió el tenis y el 70% eligió otros deportes. 
Entonces, más estudiantes prefieren otros deportes que los 
deportes de raqueta. 


Lección 1: Gráficos circulares 


mosto! 


El gráfico circular representa la forma como Diana ocupa su tiempo los 
sábados en la tarde. 


¿En qué ocupa Diana la mayor porte de su tiempo? 


Ella ocupa la mayor parte de su tiempo 2222092 9 34 mascota 


¿Qué porcentaje de su tiempo ocupa paseando a su mascota? 


am. 15% = 35% 


1 
7 de 100% = 50% 


35% 


Ocupa el de su tiempo paseando a su mascota. 


¿Qué porcentaje de su tiempo ocupa haciendo deporte? 


5% g= 30% 


Ocupa el — 32 _ de su tiempo haciendo deporte. 
Si Diana hace 1 hora de deporte, ¿cuánto tiempo ocupa en 
realizar todas las actividades? 


20% 60 min 
1 hora — 60 minutos 


1% > min Tiempo total ocupado = 100% 


100% > 200 mn 


Ello ocupa — 2 minutos en realizar todas las actividades. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar 

un gráfico circular que muestre porcentajes, a resolver 
problemas usando la información presentada en un 
gráfico circular y a sacar conclusiones. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
la parte más grande del gráfico circular para encontrar 
la actividad en la que ocupó Diana la mayor parte de su 
tiempo. 

ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
el porcentaje del tiempo que Diana ocupó paseando a 
su mascota. Se espera que ellos vean que ver televisión 
y paseando a su mascota ocupan la mitad o el 50% del 
tiempo total de Diana. 

ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
el porcentaje del tiempo que Diana ocupó haciendo 
deporte. Se espera que ellos vean que leer y hacer 
deporte ocupan la mitad o el 50% del tiempo total de 
Diana. 
El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes encuentren el 
tiempo total que Diana ocupa en las cuatro actividades 
dado el tiempo que pasó haciendo deporte. Se espera 
que usen el método unitario para encontrar el 100% o la 
cantidad total de tiempo que ella ocupó en todas las 
actividades. 


m 


m 


SETA Capítulo 11: Gráficos 


¿Ocupa Diono más tiempo viendo televisión y haciendo deporte o 
paseando a su mascota? 
de su tiempo viendo televisión y haciendo deporte, 


Diana ocupa el 
Ela ocupa el 


25% _ de su tiempo paseando a su mascota. 


Ella ocupa más tiempo Viendo televisión y haciendo deporte 
AE) Copio 1 ocvidoda, páginas 177-180 


[Analizo] 


El gráfico circular representa cómo Ana y Samuel usaron su mesada. 


Gráfico circular de Ana Gráfico circular de Samuel 


Ahorré 35% de mi mesada. 


Ahorré un 40% de mi mesada. 
¡Ahorré más dinero que Anal 


¿Dice samuel lo corecto? Explica por qué. No 


244 omr serme tarcoton riemotonon i rie ua wayanay 


El ejercicio 1 (e) requiere que los estudiantes calculen el 
tiempo que Diana ocupa viendo televisión y haciendo 
deporte y el tiempo que ocupa paseando a su mascota. 
Se espera que los estudiantes sumen el porcentaje de 
tiempo ocupado viendo televisión y haciendo deporte y 
lo comparen con el porcentaje de tiempo ocupado en 
paseando a su mascota, para deducir cuál es mayor. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 3 
(GP págs. 328-329). 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de seguir con 
las preguntas a continuación. 

Preguntar: ¿Qué porcentaje de su mesada ahorró 
Ana? (35%) ¿Qué porcentaje de su mesada ahorró 
Samuel? (40%) ¿Sabemos cuánto dinero recibieron 
Ana y Samuel de mesada? (No) ¿Sabemos si Ana y 
Samuel recibieron la misma cantidad de dinero de 
mesada? (No) ¿Podemos asegurar que Samuel ahorró 
más que Ana? (No) 

Usar diferentes valores para representar la cantidad 
que recibieron Ana y Samuel como mesadas para 
ilustrar que si Samuel ahorró un porcentaje mayor, no 
necesariamente significa que él ahorró más que Ana. 


(Continúa en la próxima página 
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Preguntar: Si sus mesadas eran de $10 000 cada uno, 
¿cuánto ahorró Ana? ($ 3500) ¿cuánto ahorró Samuel? 
($ 4000) ¿Ahorró Samuel más que Ana? (Sí) Sien cambio 
la mesada de Ana fuera de $20 000, ¿cuánto ahorró 
ella? (35% de $ 20 000 = $7000) Si la mesada de Samuel 
era de $10 000, ¿cuánto ahorró? (40% de $10 000 = $4000) 
¿Ahorró Samuel más que Ana en este caso? (No) 
Concluir que Samuel está equivocado. Guiar a los 
estudiantes a comprender que Samuel y Ana pueden 
haber recibido mesadas diferentes. El monto de la 
mesada que recibió cada niño afecta la cantidad 
que ahorró cada uno de ellos. Por lo tanto, Samuel 
puede haber ahorrado menos que Ana si él recibió 2. A un grupo de estudiantes se les preguntó cuóles eran sus actividades 
una mesada menor que la de ella. favoritas en el colegio. El gráfico circular representa sus elecciones. 


1. _ Se le preguntó a un grupo de estudiantes el tipo de libro que les gusta leer. 
El gráfico circular representa sus elecciones. 


a) ¿Cuántos estudiantes eligieron cuentos de ciencia ficción? 40 


b) ¿Qué porcentaje de los estudiantes eligió novelas de terror? 25% 


c] ¿Cuántos estudiantes eligieron cómics? 8 


d) ¿Cuántos estudiantes había en el grupo? 80 


Práctica 1 


El ejercicio 1ayuda a aprender a leer y a interpretar 
un gráfico circular que muestre números, y a resolver a) ¿Cuál fve la actividad más popular? fútbol 
problemas usando la información presentada en 

un gráfico circular. Se espera que los estudiantes 
comprendan que los cuentos de ciencia ficción y las 
novelas policíacas representan respectivamente el 50% y 
el 20% de las elecciones de los estudiantes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer y a interpretar 

un gráfico circular que muestre porcentajes, a resolver 
problemas usando la información presentada en el 
gráfico circular, y a sacar conclusiones. Se espera que 
los estudiantes vean que la natación, la música y el 

arte juntos representan el 50% de las elecciones de los 
estudiantes. 


b) ¿A qué porcentaje de los estudiantes les gusta más la música? 18% 


c) ¿A qué fracción de los estudiantes les gusta más la natación? + 


d Sia 18 estudiantes les gusta el arte, encuentra el número total de 
estudiantes en el grupo. 150 


e) ¿Qué tipo de actividades prefieren los estudiantes, deportes u otro tipo 
de actividades? deportes 
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Lección 2 Gráficos de barra doble 
Leer e interpretar gráficos de barra doble 


El gráfico de barras muestra los puntajes que Andrés y Diego obtuvieron en 
tres exámenes, 


Puntajes de Diego 


o > 
inglés matemálicas ciencias 


Examen 


inglés matemáticas ciencias 
Examen 


Podemos presentar los mismos datos mostrados en los dos gráficos de barras de 
anteriores en un gráfico de barra doble. 


Clove: 
[E] Puntajes de Andrés 
= Puntajes de Diego 


En el grófico de barra doble usamos 
dos barras de diferente color, una 


aliado de la olra, pora mostrarlos moradas muestran el puntaje 
puntajes de Andrés y de Diego, en de Andrés y las banos verdes 
cada examen. muestran el puntaje de Diego. 


Lección 2: Gráficos de barra doble 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Leer e interpretar gráficos de barra doble 


Objetivos: 

+ Leere interpretar un gráfico de barra doble 

+ Resolver problemas usando la información presentada 
en un gráfico de barra doble 

° Sacar conclusiones sobre un gráfico de barra doble 

* Comparar la distribución de dos conjuntos de datos 
en un gráfico de barra doble 


Recursos: 

° TE: págs. 246-249 e CP: págs. 181-182 
Vocabulario: 

e Gráfico de barra doble 


Pedir a los estudiantes que observen el gráfico de barras 
en el TE pág. 246. S 

Decir: Los puntajes que Andrés y Diego obtuvieron en tres 
exámenes se muestran en dos gráficos de barras distintos, 
uno muestra los puntajes de Andrés y el otro los de Diego. 
Pedir a los estudiantes que observen el gráfico de barra 
doble en la segunda mitad de la página. 


<r] à Capítulo 11: Gráficos 


Podemos usar el gráfico de barra doble para comparar fácilmente los dos 
conjuntos de datos. 
'Comparamos los puntajes de Andrés y de Diego en los tres exámenes. 


a} ¿Cuántos puntos menos obtuvo Diego que Andrés en matemáticas? 


Andrés obtuvo 45 puntos en matemáticas. 
Diego obtuvo 36 puntos en matemáticas. 
45-36=9 

Diego obtuvo 9 puntos menos que Andrés en matemáticas. 


b) 


¿Quién obtuvo mayor puntaje en inglés? 


En el gráfico de barro doble podemos 
ver que la barra del puntaje de inglés 
de Diego es más alta que la bora del 
puntaje de inglés de Andrés. 


MIRRA obtuvo un mayor puntaje en inglés que HEAR 


¿En qué asignatura obtuvieron el mismo puntaje Andrés y Diego? 


d 


En el gráfico de borra doble, la asignatura en la que los dos 
boros tienen lo misma altura es en la que Andrés y Diego 

obtuvieron el mismo puntaje. Andrés y Diego obtuvieron el 
mismo puntaje en ciencios. 


Andrés y Diego obtuvieron el mismo puntaje en HETERO 


d Soo estudiante obtuviera 49 puntos en inglés, ¿cuál sería el promedio del 
+ puntaje de los tres estudiantes en inglés? 


a+ 


Puntaje total de los tres estudiantes en inglés = 


Promedio del puntoje = M : 3 


El promedio del puntaje de los tres estudiantes en inglés sería de MIL. 


Decir: Los datos de dos gráficos de barras se pueden 
presentar en un solo gráfico de barra doble usando d 
2 barras de diferentes colores una al lado de la otra, una 
para representar el puntaje de Andrés y la otra el puntaje 
de Diego. 

Podemos mostrar dos barras para cada una de las materia 


Andrés y los puntajes de Diego en los tres exámenes. 
Recordar a los estudiantes que la altura de las barras 
muestra los puntos obtenidos en cada examen. 


(a) 


Preguntar: ¿Cuántos puntos obtuvo Andrés en 
matemáticas? (45) ¿Cuántos puntos obtuvo Diego en 
matemáticas? (36) 

Guiar a los estudiantes a leer los puntajes de Andrés y d 
Diego en matemáticas, observando primero la materia 
matemáticas, y luego, la barra morada que representa 
el puntaje de Andrés, y la barra verde que representa el 
puntaje de Diego. 

Preguntar: ¿Cuántos puntos menos obtuvo Diego que 
Andrés en matemáticas? (45 — 36 = 9) Decir: Diego obtuvo 
9 puntos menos que Andrés en matemáticas. 


d 


(Continúa en la próxima página) 
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(b) 
Guiar a los estudiantes a comparar la altura de la barra 
del puntaje de Diego con la altura de la barra del puntaje 
de Andrés en inglés para deducir cuál de los dos obtuvo 
un mayor puntaje. 

Preguntar: ¿Quién obtuvo un mayor puntaje en inglés? 
(Diego) 


(c) 
Indicar a los estudiantes que si los puntajes de Andrés y 
de Diego son iguales en una asignatura, las alturas de las 
barras serán también iguales. 

Preguntar: ¿En qué asignatura obtuvieron Andrés y Diego 
el mismo puntaje? (Ciencias) ¿Por qué? (En ciencias las 
dos barras tienen la misma altura) 


(d) 

Preguntar: Si otro estudiante obtuviera 49 puntos en inglés, 
¿cuál sería el promedio del puntaje de los tres estudiantes 
en esa asignatura? 

Guiar a los estudiantes a recordar que para encontrar 

el promedio ellos deben sumar los puntajes de inglés de 
los 3 estudiantes y dividir el resultado por 3. Pedir a los 
estudiantes que lean en el gráfico de barras los puntajes 
de Andrés y de Diego en inglés. Pedirles que hagan los 
cálculos para encontrar la respuesta. 

Decir: El promedio de los puntajes en inglés de los tres 
estudiantes sería de 43. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar 
gráficos de barra doble y a resolver problemas usando la 
información presentada en esos gráficos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren 

el número de alumnos del é° A que eligieron el alemán 
como su idioma favorito. Se espera que los estudiantes 
lean el número en el gráfico, leyendo correctamente la 
clave e identificando la barra que representa el alemán. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 

el idioma más popular entre los alumnos de la é° A. Se 
espera que los estudiantes lean y comparen la altura de 
todas las barras del 6° A e identifiquen la más alta. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
encuentren cuántos estudiantes más o cuántos estudiantes 
menos eligieron una determinada opción. Se espera que 
los estudiantes lean los números del gráfico para comparar, 
y luego los resten para encontrar la respuesta. 
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¡Hagámosio! 


1. El gráfico de barra doble muestra el idioma favorito elegido por los 
estudiantes de dos clases. A cada estudiante se le permitió elegir solo 
unidioma. 


EI 

15 

10: 

5 

D 
inglés 


Las barras azules muestran el número de estudiantes 
de la clase A que eligieron determinado idioma. 

Los barras amarilas muestran el número de estudiantes 
de la clase B que eligieron determinado idioma. 


Idioma favorito 


l 


español 


Número de 
estudiantes 


francés 


alemán 
a 
Idloma 


Completa los espacios en blanco. 

a) -ll estudiantes del ë A eligieron alemán como su idioma favorito. 
E idioma más popular entre los estudiantes del é A es polo! _ 
—2_ estudiantes más eligieron francés en el é B que en el ë A. 
—_ estudiantes menos eligieron francés que alemán en el é A. 
Hay un total de 45 estudiantes en el & B. 


En el ë A, si 6 niñas eligieron francés, entonces _ ` niños eligieron 
francés. 


En elé — Ê más estudiantes eligieron inglés que en el é*_4 


Zi apio eat pins 1-12 
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El ejercicio 1(e) requiere que los estudiantes encuentren 
el número total de alumnos del 6° B. Se espera que ellos 
sumen el número de estudiantes que eligieron inglés, 
español, alemán y francés en ese grado. 

El ejercicio 1 (f) requiere que los estudiantes encuentren 

el número de niños que eligieron francés en el é° A. Ellos 
deben restar el número de niñas que eligieron francés en 
el 6? A del número total de estudiantes que eligieron 
francés en ese grado, para encontrar el número de niños 
que eligieron francés en el 6° A. 

El ejercicio 1(g) requiere que los estudiantes averigúen en 
qué grado hubo más estudiantes que eligieron inglés. Se 
espera que los estudiantes observen la altura de las barras 
del 6° A y del 6° B, y luego, identifiquen la barra más alta ` 
para obtener la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 4 
(GP pág. 330) 


Lección 2: Gráficos de barra doble / F” | 


Práctica 2 


1, El gráfico de borra doble muestra los diferentes sabores de helados que se 
vendieron en dos tiendas en un día. 


Venta de helados 
m. Clove: 
40 ek 
Número de 30: 


bolas de 
helado 20; 


10: 


H 
vinil chocolate Hullo 


Sabor de los helados 


Responde las preguntas. 
o) ¿Cuántas bolos de helado de frutilla se vendieron en la tienda A? 41 


b] ¿Qué tienda vendió más bolas de helado de chocolate y cuántas más? 
La tiendo B: 6 
c) ¿Cuántas bolas de helado de vainilla menos que de helado de frutilla 


vendió la tienda B? 5 
d ¿Cuántas bolas de helado de piña vendieron ambas tiendas en total? 65 


Si se vendieron 17 bolas de helado de vainilla en la mañana en la 
tienda B, ¿cuántas bolas de helado de vainilla se vendieron durante 
el resto del día? 13 


¿Cuál es el sabor de helado más popular en cada tienda? 
Tienda A - frutilla; Tienda B - frutilla: 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y a interpretar 
gráficos de barra doble y a resolver problemas usando 
la información presentada en esos gráficos. Se espera 
que los estudiantes respondan las preguntas leyendo 
correctamente el gráfico.y la leyenda, identificando los 
conjuntos de datos que se comparan y haciendo los 
cálculos apropiados para encontrar la respuesta. 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 


aprendamos Abre iu mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre 
gráficos circulares usando la estrategia de 
simplificar el problema 


La estrategia de simplificar el problema permite a los 
estudiantes resolver parte del problema y reunir más 
información, que luego pueden usar para resolverlo. 


Recurso: 
° TE: págs. 250-251 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema y observen el 
gráfico circular en el TE pág. 250. 


ESPA Capítulo 11: Gráficos 


Lección 3 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


El gráfico circular representa los puntajes que Daniel obtuvo en tres exámenes. 
Si obtuvo 24 puntos más en el examen de ciencias que en el examen de inglés, 
¿cuántos puntos obtuvo en el examen de ciencias? 


el problemo. ¿Qué representa el gráfico circular? 

¿Qué significa "88" en el gráfico circular? 
¿Cuántos puntos más obluvo Daniel en el 
examen de ciencias que en el examen de 
inglés? ¿Qué debo encontrar? 


2 Enoc Puedo simplificar el problema dibujando 


nuevamente el gráfico circular con la 
información dada en la pregunta. 


250 


zebuerg men ana 


Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué representa el gráfico circular? (Los 
puntajes que Daniel obtuvo en los tres exámenes) 
¿Conocemos su puntaje en alguno de los exáme 
(Sí) ¿Cuál examen es y cuántos puntos obtuvo? (Él 
obtuvo 88 puntos en el examen de matemáticas) ` 
¿Qué otra información se nos da? (Él obtuvo 24 p 
más en el examen de ciencias que en el examen d 
inglés) ¿Cuál fue el puntaje de Daniel en el examen c 


inglés? G del puntaje total de los tres exámenes) 
tenemos que encontrar? (El puntaje que obtuvo en 
examen de ciencias) 


Planeo qué hacer. 

Decir: Sabemos que Daniel obtuvo 24 puntos má: 
el examen de ciencias que en el examen de inglé: 
Podemos volver a dibujar el gráfico circular con 
esta información. Hacerlo nos ayuda a simplificar 
problema y nos permite encontrar el puntaje que 
obtuvo Daniel en el examen de ciencias. 
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3. Resuelvo el problema. 
Dibujar en la pizarra el gráfico circular como se Keen 
muestra en el TE pág. 250. Luego, extender una 3 el problema, 
línea punteada desde la parte que representa el 
puntaje en el examen de inglés que cruce la parte 
que representa el puntaje en el examen de ciencias, 
como se muestra en el TE pág. 250. 
Preguntar: ¿Cuántos puntos más obtuvo Daniel en 


el examen de ciencias que en el examen de inglés? 88+24=112 
P A s E: š La mitad de su puntaje total en los tres exámenes fue 
(24 puntos) Decir: Esto significa que la sección más de 112 puntos, 
pequeña de la parte que representa el puntaje en el DEEN (Fe 
examen de ciencias tiene un valor de 24. Fac stekomen do aléstos 
Escribir 24” sobre la sección más pequeña. SNE 
e +24= 
Indicar que la parte que representa el puntaje en el Su puntaje en el examen de ciencias fue 


de 80 puntos. 


examen de matemáticas y la sección más pequeña 


de la parte que representa el puntaje del examen de Al Somoneso 


ciencias cubren la mitad del gráfico circular. 4) ¿Respondiste la 80-56 =24 
p S pregunta? Mi respuesta es correcta. 
Preguntar: Observen el gráfico circular ahora. ¿Es correcta tu 


respuesta? 


¿Podemos averiguar cuál es la mitad del puntaje total 
de Daniel en los tres exámenes? (Sí) ¿Cómo podemos 
hacerlo? (Sumando 88 y 24) Escribir: 88 + 24 

Obtener la respuesta de los estudiantes, [1 12) 

Escribir: La mitad del puntaje total de Daniel en los tres 
exámenes es de 112 puntos. Decir: Ahora que hemos 
encontrado la mitad de su puntaje total en los tres 
exámenes, podemos proceder a encontrar su puntaje 
en el examen de inglés. Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el puntaje de Daniel en el examen de enusansataswannasnaanaiqpuuqananaanaa 251 
inglés? (Dividiendo 112 por 2) 

Ayudar a los estudiantes con dificultades a 
comprender que hay dos cuartos en una mitad. 


Como el puntaje de inglés de Daniel cubre un Gaascht 

cuarto de su puntaje total en los tres exámenes, Capítulo 

podemos dividir la mitad de su puntaje total en los tres Reiterar los siguientes puntos: 

exámenes por 2 para encontrar su puntaje en inglés. + Podemos presentar los datos en un gráfico circular 
Escribir: 112 : 2 ; o en un gráfico de barra doble. 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (56) 
Escribir: El puntaje de Daniel en el examen de inglés 
fue de 56 puntos. 

Recordar a los estudiantes que la parte del gráfico 
circular que representa el puntaje del examen de 
ciencias se compone de un cuarto de círculo y la 
sección más pequeña. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el puntaje ° La leyenda del gráfico de barra doble indica lo 
de Daniel en el examen de ciencias? (Sumando que representa cada barra coloreada. 
el puntaje que representa el cuarto de círculo y el 
puntaje que representa la sección más pequeña) 
Escribir: 56 + 24 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (80) 

Escribir: El puntaje de Daniel en el examen de ciencias 
fue de 80 puntos. 


° Un gráfico circular puede mostrar información en 
números, fracciones o porcentajes. 


° Un gráfico de barra doble muestra dos conjuntos 
de datos en un mismo gráfico dibujando dos 
barras de diferentes colores, una para cada 
conjunto de datos. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Restando el puntaje de Daniel en el 
examen de inglés de su puntaje en el examen de 
ciencias para ver si la diferencia es de 24) 

Escribir: 80 — 56 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (24) Concluir 
que nuestra respuesta es correcta. 
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2. Elgráfico circular muestra los diferentes tipos de vehículos que vendió una 
compañia el año pasado. 


Actividad 1 Gráficos circulares 


1. El gráfico circular muestra el medio de transporte usado por un grupo de 
estudiantes pora ir al colegio. 


¿Qué tipo de vehículo se vendió más el año pasado? 


¿Cuántos camiones se vendieron? 


¿Cuántos estudiantes van al colegio en bus? 


¿Cuál fue el número total de vehículos vendidos? 
3200 + 4000 + 2000 + 800 = 10 000 
¿Cuántos estudiantes van al colegio en bicicleta? 


de los vehículos vendidos fueron camionetas? 


¿Cuántos estudiantes hay en total? 
16+8+4+12=40 


¿Qué fracción de los estudiantes va a pie al colegio? 


1 
5 


¿Qué fracción de los estudiantes va al colegio en auto? 
3 2 
mg 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Leer e interpretar un gráfico circular Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
y resolver problemas usando la la información presentada en el gráfico circular. Se espera 
información presentada en el gráfico que expresen las fracciones en su forma simplificada. 
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2 deco Pianolorol IIS an roca 


Elgrófico circular representa el número de diferentes cuentas de colores que 
tiene Karen. 


¿Cuántas cuentas amarillas y azules tiene 
Karen en total? 
150 + 100 = 250 


¿Cuántas cuentas verdes tiene Karen? 


Número totol de cuentas amarillas y azules 
= Número total de cuentos verdes y rojas 
=250 

Número de cuentas verdes =250- 50 = 200 


¿Cuóntas cuentas tiene ella en total? 
150 + 100 + 50 + 200 = 500 


¿Qué porcentaje de los cuentas son azules? 


¿Cuántos veces más cuentas amarillas 
que cuentas rojas hay? 
150:50=3 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 (continuación) 


Leer e interpretar un gráfico circular 
y resolver problemas usando la 
información presentada en ese gráfico 


Leer e interpretar un gráfico circular 
y resolver problemas usando la 
información presentada en ese gráfico 
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4.  Elgráfico circular muestra el número de cada tipo de juguete que 
tiene Víctor. 


¿Qué fracción de los juguetes son robots? 
` 


¿Cuántos juguetes tiene en total? 
ER 


H 
E 
s 
8 


—>8:5=40 
a ¿Qué porcentaje de los juguetes son soldados? 
1 1- 100 


q 100%=——=25 


Encuentra la razón entre el número de autos y 
el número de robots. 
Jam 


5:20=1:4 
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Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada en el gráfico circular. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes vean que las 
cuentas amarillas y las cuentas azules cubren una mitad 

del gráfico circular, y las cuentas verdes y las cuentas rojas 
cubren la otra mitad. 

Se espera que ellos resten para encontrar el número de 
cuentas verdes. 

Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada en el gráfico circular. 

Se espera que ellos reconozcan que la parte del gráfico 
circular que representa el número de animales de juguete es 
Jdel número total de juguetes. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


2. A 400 adultos se les preguntó con qué frecuencia trotan durante la semana. 


Actividad 2 Gráficos circulares Benólicocicdlormuestra losresutados. 


1. Hay 200 vehículos en un estacionamiento. El gráfico circular representa el 
número de cada tipo de vehículo. 


¿Qué fracción de ellos trota tres veces a la semana? 
. 


PP” ¿Qué fracción de ellos trota una vez a la semana? 
Expresa el número de cada tipo de vehículo como fracción del número total h 


de vehículos y escríbelo en el siguiente gráfico circular. 


¿Cuántos trotan tres veces a la semana? 


3 3- 400 
3 de 400= === 150 


¿Cuántos trotan cinco veces a la semana? 


1 1 
ae age 2 100 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre fracciones, y resolver 
problemas usando la información 

presentada en ese gráfico 


Se espera que los estudiantes conviertan la información 
presentada en enteros a fracciones en el mismo gráfico 

circular. Se espera que ellos den sus respuestas en la forma 
simplificada. 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre fracciones, y resolver 
problemas usando la información 

presentada en ese gráfico 


Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada como fracciones en el gráfico 
circular. 

Se espera que ellos reconozcan que las partes del gráfico 
circular que representan el número de adultos que trota 
una vez a la semana y el número de adultos que trota cinco 


veces a la semana cubren cada una n del gráfico circular. 
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3. A 180 estudiantes se les preguntó en qué taller les gustaría inscribirse. 4. A unos niños se les preguntó cuál era su bebida favorita. El gráfico circular 
El gráfico circular representa sus elecciones, representa sus elecciones. 


` 
ol ¿Qué fracción de los estudiantes eligió ¿Cuál fue la bebida más popular? jugo de naranja 
el taller de computación? 


¿Qué fracción de los niños prefiere el jugo š 
2 de noronjo? = 
¿Qué fracción de los estudiantes eligió el taller de cocina? _ 7 


¿Cuántos estudiantes eligieron el taller de ajedrez? 


1 1-180 
y de 180=-==20 


¿Cuántos estudiantes eligieron el taller de teatro? ¿Qué porcentaje de los niños prefiere la leche? 
1 1:180 

¿de 180= =30 
$ H 50% - 30% = 20% 


¿Cuántos estudiantes más eligieron el club de teatro Si 48 niños prefieren el agua, ¿cuántos 
que el taller de ajedrez? niños hay en el grupo? 
30-20=10 


¿Cuál taller fue el menos popular? ajedrez 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Leer e interpretar un gráfico circular | Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando la 
que involucre fracciones, y resolver información presentada como fracciones en el gráfico circular, 
problemas usando la información Se espera que ellos reconozcan que la parte del gráfico 
presentada en ese gráfico circular que representa los estudiantes que eligieron el club de 


computadores cubre > de su área. 


Leer e interpretar un gráfico circular | Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando la 
que involucre fracciones, y resolver información presentada como fracciones en el gráfico circular. 
problemas usando la información Se espera que ellos reconozcan que los sectores del gráfico 
presentada en ese gráfico circular que representan el número de niños que prefiere el jugo 


de naranja y el número de niños que prefiere el té cubren A de u 


área. 
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2. AB personas se les preguntó qué ciudades visitaron durante la temporada 
de vacaciones. El gráfico circular representa las ciudades que visitaron. 


Actividad 3 Gráficos circulares 


1. Hay 1000 electrodomésticos en una multitienda. El gráfico circular 
muestra el número de cada tipo de electrodoméstico. 


` 
¿Qué porcentaje visitó Lima? 


¿Qué porcentaje visitó Santiago? 
Encuentra el porcentaje que representa cada tipo de electrodoméstico y 
escríbelo en el siguiente gráfico circular. 


¿Qué porcentaje visitó Sao Paulo? 
100%- 15% - 20% - 25% = 40% 


¿Cuántas personas visitaron Lima? 


er e 
15% de pe 12 


¿Cuántas personas visitaron Miami? 
deg 16 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre porcentajes, y resolver 
problemas usando la información 

presentada en ese gráfico 


Se requiere que los estudiantes expresen la información 
presentada como porcentajes en el mismo gráfico circular. 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre porcentajes, y resolver 
problemas usando la información 

presentada en ese gráfico 


Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada como porcentajes en el gráfico 
circular. 

Se espera que ellos reconozcan que la parte del gráfico 
circular que representa las personas que visitaron Santiago 


de Chile cubre b oun 25% de éste. 
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El Sr. García vendió 40 kilogramos de hortalizas. El gráfico circular representa 
el peso de cada tipo de hortaliza vendida. 


¿Cuántos tipos de hortalizas vendió el Sr. Garcia? 


¿Qué porcentaje del peso de las hortalizas vendidas 
fueron betarragas? 


100% - 50% — 15% - 25% = 10% 


¿Cuántos kilogramos de apio vendió? 


15-40 
15% de 40 kg =— ioy = é 


¿Cuántos kilogramos de zanahoria vendió? 
50% de 40 kg = 2 = 20 


¿Cuántos kilogramos de espinaca vendió? 


15: 40 
25% de 40 kg = lm 


¿Vendió el Sr. García una mayor cantidad de hortalizas 


verdes o de otro tipo? otro tipo 


de horíalzas 
Porcentaje de otro lipo de hortalizas = 50% + 10% = 40% 
Porcentaje de hortalizas verdes = 15% + 25% = 40% 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre porcentajes y resolver 
problemas y sacar conclusiones 
usando la información presentada en 
el gráfico circular 


Leer e interpretar un gráfico circular 
que involucre porcentajes y resolver 
problemas y sacar conclusiones 
usando la información presentada en 
el gráfico circular 
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4. El gráfico circular representa el número de autos vendidos por un vendedor 
en cuatro meses. 


¿Qué fracción de los autos fug vendida en enero? 


e W. 
35% =109 = 2% 


¿Qué porcentaje de los autos fue vendido en abril? 
1 


1-100 
q 100%=——= 25% 


¿Qué porcentaje de los autos fue vendido en marzo? 
100% - 25% - 25%- 35% = 15% 


Encuentra el número total de autos si 30 carros fueron 
vendidos en febrero. 
25% + 30 


Encuentra el número de autos vendidos en enero si 
30 autos fueron vendidos en febrero. 


¿Aumentó o disminuyó el número de autos vendidos 


de enero a febrero? disminuyó 


180 n Gráficos 
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Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada como porcentajes en el gráfico 
circular. 

Se espera que ellos reconozcan que el sector del gráfico 
circular que representa el peso de las espinacas vendidas es 


jo el 25% de éste. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando 
la información presentada como porcentajes en el gráfico 
circular. 

Se espera que ellos reconozcan que el sector que 
representa el número de autos vendidos en febrero y el 


número de autos vendidos en abril es 1 


39 el 25% del gráfico 
circular. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


2. El gráfico de bara doble muestra el número de goles anotados por dos 
equipos durante la temporada de partidos. 


Actividad 4 Gráficos de barra doble 


1. El gráfico de barra doble muestra el número de libros leidos por tres amigos 
en un año. 


Goles anolados por dos equipos 


e 


Libros leídos en un año 4 Clave: 
Número n 
Weer g Equipo A 
E CDI 
Li 
Número de CIA 
libros leídos D 
parido] — porido2  parido3  porido4 
Parlidos 
Responde las preguntas. 


a) ¿Cuántos goles anotó el equibo A en el partido 4? 


Responde las preguntas. 


b) ¿Qué equipo anotó la mayor cantidad de goles 


ipo A 
a} ¿Cuántos libros de aventuras leyó David? durante la temporada? equipo 
2+3+1+2=8 
1+4+14+1=7 1 
b] ¿Quién leyó el mayor número de libros de ficción? c) ¿Qué equipo ganó el partido 2 y por cuántos goles? Sapo S tgo 


¿Cuántos? ee 4-3=1 


¿Por cuántos goles más ganó el equipo A al equipo B? 
¿Cuántos libros más de ficción que de aventuras 
leyó David? 


21-14=7 el ¿Cuántos goles anotaron los dos equipos en total? 


221+3+421+142+1=15 


¿Cuántos libros más de aventuras leyó Sergio que Karen? 
16-12=4 


fJ Sisejugaron un total de 5 partidos durante la temporada 
y el equipo B anotó 3 goles en el partido 5, ¿cuál fue el 
promedio del número de goles por partido del equipo B 
durante lo temporada? 

1+4+1+1+3=10 


¿Leyeron los tres amigos en total más libros de ficción 

o de aventuras? 

Número total de los libros de ficción = 28 + 16 +21 = 65 
Número total de los llbros de aventuras = 12+ 16+ 14=42 


Si David leyó 12 libros en la primera mitad del año, 
¿cuántos libros leyó en la segunda mitad del año? 
21+14=35 
35-12=23 


AD sentar cala emotions 1 Gráficos 181 182 n Gráficos ON noong Econ rama! a si 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Leer e interpretar un gráfico de barra Se requiere que los estudiantes resuelvan problemas usando. 
doble y resolver problemas usando la la información presentada en el gráfico de barra doble, 
información presentada en el gráfico leyendo correctamente la clave correspondiente. Se espera 
de barra doble y sacar conclusiones que ellos lean correctamente la información presentada en 
el gráfico, comparen las cantidades y saquen conclusiones 
para responder las preguntas. 
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Capítulo 12. Álge 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Ecuaciones 

Lección 2: Inecuaciones 

Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a resolver 
ecuaciones simples que implican adición, sustracción, 
multiplicación o división. En el Grado 5 los estudiantes 
aprendieron acerca de expresiones algebraicas y cómo 
encontrar el valor de una expresión algebraica usando los 
métodos de sustituir, adivinar y comprobar, y el método 
de la balanza. También aprendieron a escribir y a resolver 
inecuaciones simples usando el método de la balanza. 
Finalmente, los estudiantes aprendieron a resolver 
problemas que involucran ecuaciones e inecuaciones. 
Este capítulo se desarrolla con base en lo que ellos han 
aprendido en el Grado 5. 

El álgebra no es un concepto totalmente nuevo para 

los estudiantes. Ellos ya demostraron un razonamiento 
algebraico cuando usaron modelos de barras para 
resolver problemas, El dominio del álgebra es una 
transición importante desde lo concreto a lo abstracto. 

El álgebra facilita en los estudiantes el uso de símbolos o 
letras para representar y analizar situaciones matemáticas 
que puedan ser difíciles de representar pictóricamente. 
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L 


Completa los espacios en blanco con > o <. 


o) Diet? b) 1570) 134 
a enn OE 


Gina tiene x naranjas. Ella compra é naranjas más. 


D 
En álgebra, se puede usar cualquier 
letra para representar un número 
desconocido. x representa cualquier 
entero, 


Gina tiene x + 6 naranjas en total, 
[lÍ es una expresión algebraica en términos de x. x ` 


Un grupo de 8 niños compró 3 regalos que costaron $w cada 
uno y una tarjeta que costó $3566. Los niños compartieron 

el costo total equitativamente. ¿Cuánto pagó codo niño? 
Expresa tu respuesta en términos de w. 


Costo total de los regalos y la tarjeta = $(3w +3566) — 3: $w = De 
Cantidad que pagó cada niño = E => 


Encuentra el valor de 4y- 9 cuando y =7. 


Reemplazo 7 por y en 


Gm la expresión "Ay - 9". 


Simplifico 12m + 5—3m +7. 
12m+5-3m+7=12m-3m+5+7 


252 


ebe E ann 


¡Recordemos! 


Recordar: 
L 


Comparar dos números hasta de 4 dígitos usando 
>" y "<" (TE3 Capítulo 1) 

Usar una letra para representar un número 
desconocido (TE5 Capítulo 13) 

Escribir una expresión algebraica simple con una 
variable que involucre más de una operación 

(TES Capítulo 13) 

Encontrar el valor de una variable en una expresión 
algebraica por sustitución DES Capítulo 13) 
Simplificar una expresión algebraica con una 
variable que involucre adición y sustracción 
(TES Capítulo 13) 


Lección 1: Ecuaciones 


Duración: 3 horas 20 minutos 


Usar el método de estimar y comprobar 
para resolver ecuaciones 
Objetivo: 
° Usor el método de estimar y comprobar para resolver 
una ecuación 


Recurso: 
° TE: págs. 253-254 e CP: págs. 183-185 


(a) 
Escribir: Resolver 3m - 2 = 7. Decir: Vamos a resolver esta 
ecuación usando el método de estimar y comprobar. 
Vamos a estimar que m = 2. 
Pedir a un estudiante que reemplace el 2 por la m en la 
expresión "3m — 2” y que resuelva la ecuación en la pizarra. 
Escribir: Cuando m = 2, 3m-2=3:2-2 

=6-2 

=4 
Decir: Debemos obtener 7 como respuesta. Entonces, 
nuestra estimación es incorrecta. 
Guiar a los estudiantes a mejorar su siguiente estimación 
con lo que han aprendido de las estimaciones 
incorrectas. 
Preguntar: 4 es menor que 7. ¿Debe nuestra siguiente 
estimación ser un número mayor o menor que 2? (Mayor) 
¿Por qué? Decir: 4 es menor que 7. Nuestra siguiente 
estimación debe ser un número mayor que 2 para 
obtener un valor mayor que 4 cuando reemplacemos el 
número por m en la expresión "3m — 2". Vamos a probar 
conm=3. 
Pedir a otro estudiante que reemplace el 3 por la m en la 
expresión y resuelva la ecuación en la pizarra. 
Escribir: Cuando m = 3, 3m-2=3- 3-2 

=9-2 

=7 
Decir: Cuando m = 3, 3m -2 = 7. Entonces, nuestra 
estimación es correcta. La solución de la ecuación es m = 3. 


(b) 
Escribir: Resolver +p + 3 = 5. Decir: Vamos a resolver esta 
ecuación usando el método de estimar y comprobar. 

Vamos a estimar que p = 4. 
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Lección 1 Ecuaciones 


Usar el método de estimar y comprobar para 
resolver ecuaciones 


a) Resuelve 3m-2=7. 


Hago una estimación acerco del valor de m, 
Estimom=2. 


Cuando m=2, 3m-2=3-2-2 
= 


=4 


4 no esigual a 7, entonces el valor de m no puede ser 2. 
` 


4 es menor que 7. El volor de m 
debe ser mayor que 2. 
Estimo m A 


Cuando econtramos 

er el valor del número 
Entonces, m=3.esla solución de än Ae. ZE, 
la ecuación. 


1 
H Resueveqp+3=5, “Elmop=4 


Cuondop=4,4p+3=4- Bl +3 
=W: 
-=E 


4 1 
DÉI no es igual o 5, entonces p = 4 no es la solución de Fp +3= 5. 


4 es menor que 5, El valor de p 
debe ser mayor que 4. 
Estimo p =8. 
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Pedir a un estudiante que reemplace el 4 por la p en la 
expresión KA + 3” y resuelva la ecuación en la pizarra. 


Escribir: Cuando p = 4, Lp +3 =4-4+3 


Decir: Debermos obtener 5 como respuesta. Entonces, 
nuestra estimación es correcta. 

Guiar a los estudiantes a comprender que después de 
la sustitución, el número desconocido se multiplica por 
+ que es lo mismo que dividir el número por 4. Para 
obtener un entero al lado derecho de la ecuación, es 
razonable elegir un número que sea un múltiplo de 4. 
También, explicar que el número debe ser mayor que 4 
para obtener un valor mayor que 4 cuando el número se 
reemplace por la p en la expresión. 
Decir: Vamos a estimar que p = 8. 
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1 
Entonces, p = 8 esla solución de çp +3 = 5. 


¡Hagámoslo! 


1. Resuelve la ecuación 7d -4 


=24 usando el método de estimar y comprobar. 


Cuando d=3,7d-4=7- 


-lZ no esigual a 24, entonces el valor de d no puede ser 3. 


El valor de d debe 
ser mayor que 3. 


Entonces, d = —4 _ es lo solución de 7d - 4 = 24, 
2. Esb=12unasolución de $b + l =12? 


Cuondob=12 4b+ 11 s4- en 


2 + 
=13 


Entonces, b = 1220 eslo solución detb+11=12. 


E) Codo 12 ochos 
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L. 


Usar el método de la balanza para resolver Il 


ecuaciones 


a) Resuelve 29+5=11. 


Retiro cubos de modo 
que solomente quede 
la g desconocida en un 
lado de la balanza, 


Retiro 5 cubos de 
cada lado de la 
balanza. La balanza 
aún está equilibrada, 


Divido por 2 en ambos 
lados. La balanza aún 
está equilibrada, 


Compruebo; 
Cuando g =3, 
29+5=2:3+5 

=11 
Mi respuesta es correcto. 


La solución es g=3. 


entreprise 255 


Pedir a otro estudiante que reemplace el 8 por la p en la 
expresión y resuelva la ecuación en la pizarra. 
Él debe obtener 5 como respuesta. 


Escribir: Cuando p = 8, to +3= E 8+3 


=2+3 

=5 
Decir: Cuando p =8, Lo + 3 = 5. Entonces, nuestra 
estimación es correcta. 
La solución de la ecuación es p = 8. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
usando el método de estimar y comprobar. Se requiere 
que los estudiantes reconozcan que como la primera 
estimación conduce a una respuesta menor que la dada 
en la pregunta, su respuesta razonable tiene que ser un. 
número mayor que 3. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a comprobar si un valor 
dado es la solución a una ecuación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 1 
[GP págs. 347-348). 


Usar el método de la balanza para 


resolver ecuaciones 


Objetivo: 
° Usor el método de la balanza para resolver una 
ecuación 
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Recurso: 
° TE págs. 255-258 ° 


(a) 


(108 


Pedir a los estudiantes que observen la ecuación en 

(a) del TE pág. 255. Pedirles que recuerden los pasos que 
usaron en Grado 5 para resolver la ecuación. Guiarlos a 
comprender que necesitan "retirar" el mismo número de 
cubos conectables de ambos lados de la balanza hasta 
que sólo quede la "g" en un lado. Guiar a los estudiantes 
para que observen la primera balanza. 

Decir: Hay 11 cubos en el plato derecho. Hay 5 cubos en 
el plato izquierdo y 2 cajas que contienen cada una un 
número desconocido de cubos, g. Preguntar: ¿Sabemos 
cuántos cubos hay en cada caja? (No) 

Escribir: 29 +5= 11 

Pedir a los estudiantes que observen la segunda balanza. 
Decir: Hay que retirar algunos cubos hasta que sólo 

las cajas que contienen g cubos queden en el plato 
izquierdo. Primero, retiramos 5 cubos del plato izquierdo. 
Preguntar: ¿Se mantiene equilibrada la balanza? 

(No) ¿Qué tenemos que hacer para que la balanza 

se mantenga equilibrada? (Retirar 5 cubos del plato 
derecho) 


CP: págs. 186-187 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Ecuaciones f SEI 


Decir: Hay que retirar 5 cubos del plato derecho para que 
la balanza se mantenga equilibrada. Tenemos que retirar 
5 cubos de cada plato. 
Escribir: 29 +5-5=11-5 
29=6 

Pedir a los estudiantes que observen la tercera balanza. 
Decir: Ahora hay 2 cajas que contienen cada una cubos 
g en el plato izquierdo. Para retirar una caja que contiene 
“g” cubos en el plato izquierdo, tenemos que dividir por 
2. Entonces, necesitamos dividir ambos lados por 2 para 
encontrar el número de cubos en l caja. 
Pedir a los estudiantes que observen la cuarta balanza. 
Escribir: 29 : 2 = ó : 2 

g=3 
Decir: Hay 3 cubos en cada caja. Vamos a comprobar si 
g = 3 es la solución de la ecuación. 
Pedir a un estudiante que reemplace el 3 por g en la 
expresión “2g + 5” y resuelva la ecuación en la pizarra. 
Él debe obtener 11 como respuesta. 
Decir: Entonces, g = 3 es la solución de la ecuación. 


(b) 


Escribir: Resolver sn -2=3. 


Guiar a los estudiantes a recordar los pasos que usaron en 
(a) para resolver la ecuación. 

Decir: Para encontrar el número desconocido, n, 
necesitamos retirar otros números de ambos lados de la 
ecuación para que quede sólo la n en un lado. 
Preguntar: ¿Cómo podemos hacerlo? (Llevando a cabo 
las mismas operaciones en ambos lados de la ecuación 
hasta que sólo quede el valor deconocido en un lado) 
Decir: Podemos comenzar por retirar "2" del lado 
izquierdo de la ecuación. Preguntar: ¿Cómo podemos 
hacerlo? (Sumando 2 a ambos lados de la ecuación) 


Escribir: Än —2+2=3+2 


sn =5 
Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer después? (Multiplicar 


ambos lados de la ecuación por 3) 


Escribir: ln «3: =5 3 

n=15 
Decir: Vamos a comprobar si n = 15 es la solución de la 
ecuación. 


Pedir a un estudiante que reemplace el 15 porn en la 


expresión “on - 2" y resuelva la ecuación en la pizarra. 
Él debe obtener una respuesta de 3. 

Decir: Entonces, n = 15 es la solución de la ecuación. 
Luego, usar el método de estimar y comprobar para 
resolver la ecuación con los estudiantes. Guiar a los 
estudiantes a comprender que el método de estimar 
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t 
Resuelve sn -2=3. 


Realizo la misma operación en ambos lados de 
la ecuación de modo que solamente quede la 
n desconocida en un lado de la ecuación. 


D po 
Tn-2+2=3+2 Primero, sumo 2 o ambos lados de la ecuación. 
EES 
3n-3=5:3 Luego, mulplico por 3 en ambos lados. 
n=15 


La solución es n = 15. 


Mi respuesta es correcto. 


¡Hagámoslo! 


1. Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 


Sel lena 


a) 4-3 =21 


oa 
Ax = 24 
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y comprobar puede requerir más pasos. 

Preguntar: ¿Qué método piensan ustedes que es más 
fácil? ¿Por qué? (Las respuestas pueden variar) 

No es incorrecto que los estudiantes elijan resolver una 
ecuación usando el método de estimar y comprobar. Sin: 
embargo, promueva el uso del método de la balanza ya 
que generalmente implica menos pasos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
usando el método de la balanza. Se requiere que los 
estudiantes identifiquen las operaciones correctas que 
deben usar para mantener iguales ambos lados de la 
ecuación y encontrar el número desconocido. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes lleven a cabo 
una adición y una división en ambos lados de la ecuaci 
| para encontrar el número desconocido. 
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BE) Capo 12: eat? paginas 186-287 


Resuelve 2x- 10 = 10. 


Sumo 10 al lado izquierdo de laecuación. 


2-10+10=10 
2=10 


Divide por 2 en ambos lados. 


2x:2=10:2 
x=5 


Suma 10 a ambos lados de la ecuación. 


Ana Samuel 
¿Quién dice lo correcto? Explica por qué. Somuel dice lo correcto. 


Práctica 1 
1. a) ¿Esy=Bunasolución de óy- 5=31? No 
b) ¿Es y=7 una solución de éy- 5 =31? No 


c) Resuelve éy-5= 31 usando el método de estimar y comprobar, y = & 
2. al ¿Esk=21unasolución de Jk-3=2? No 


b) ¿Esk = 28 una solución de Jk-3=2? No 


d Resuelve Jk-3=2 usando el método de estimar y comprobar. k = 35 
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El ejercicio 1(b) involucra una fracción y se requiere 
que los estudiantes lleven a cabo una adición y una 
multiplicación en ambos lados de la ecuación para 
encontrar el número desconocido. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 2 
(GP págs. 348-349). 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas que siguen. 

Preguntar: ¿Qué quieren encontrar Samuel y Ana? [El 
valor de x) ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
valor de x? (Sumar 10 a ambos lados de la ecuación y 
luego dividir la respuesta por 2) 

Concluir que Samuel dice lo correcto. Reiterar a los 
estudiantes que cuando llevan a cabo una operación 
en un lado de la ecuación, la misma operación tiene 
que ser realizada en el otro lado de la ecuación. 

Al hacerlo, la ecuación mantiene la igualdad y se 
puede encontrar el número desconocido. 

Por lo tanto, Ana no dio la respuesta correcta porque 
sumó 10 sólo al lado izquierdo de la ecuación. 
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Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 


a) 29+3=99=3 


b) 12-11=25 ¡=2 


1 3 
c) ba +18=2009=20 d) 3p-5=7P=36 


Lección 2  Inecuaciones 
Resolver inecuaciones 


Podemos usar el método de la balanza para resolver inecuaciones. 


Resuelve 3x + 14 > 32. 
Realiza los mismas operociones en 
ambos lados de la desigualdad de 
modo que sólo la x desconocida 
quede en un lado de la ecuación. 


3x+14>32 


3x+14-14>32-14 


3x>18 


Primero, resta 14 a ambos 
lados de la ecuación. 


3x:3>18:3 


Së Luego, divide por 3 en ambos lados. 


La solución es x > é, Esto significa que x puede ser 
Cualquier número mayor que é. 


x puede ser 7, 8, 9 o cualquier otro número mayor que é. 
Cuando resolvemos una Inecuación, obtenemos más de 
un valor como solución, es decir, un rango de números. 
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Práctica 1 


Los ejercicios 1-2 ayudan a aprender a resolver una 
ecuación usando el método de estimar y comprobar. 
Los ítems (a) y (b) de cada ejercicio guían a los 
estudiantes a hacer las dos primeras estimaciones. 

Se requiere que los estudiantes usen los conocimientos 
que han obtenido de las dos estimaciones incorrectas 
para mejorar las estimaciones en el ítem (c) de cada 
ejercicio. 


El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
usando el método de la balanza. 

Los ejercicios 3(a) y 3(b) requieren que los estudiantes 
dividan en ambos lados de cada ecuación para 
encontrar el número desconocido. 

Los ejercicios 3[c) y 3(d) requieren que los estudiantes 
multipliquen en ambos lados de cada ecuación para 
encontrar el número desconocido. 


Lección 2: Inecuaciones 


Duración: 2 horas 


club) Resolver inecuaciones 


Objetivos: 

° Resolver una inecuación usando el método de la 
balanza 

Recursos: 

° TE págs. 258-260 + CP: págs. 188-189 


Lección 2: Inecuaciones 


(a) 
Escribir: 3x + 14 > 32 
Guiar a los estudiantes a recordar los pasos que usaron 
en el Grado 5 para resolver la inecuación. Guiar a los 
estudiantes a comprender que necesitan “retirar” el 
mismo número de ambos lados de la inecuación usando 
una adición, sustracción, multiplicación o división, hasta 
que quede sólo la “x” en un lado. 
Decir: Tenemos que realizar las mismas operaciones en 
ambos lados de la inecuación para que quede sólo la x 
desconocida en un lado de la inecuación. 
Guiar a los estudiantes a retirar primero 14 del lado 
izquierdo restando 14 a ambos lados de la inecuación. 
Escribir: 3x + 14-14 > 32-14 
3x > 18 

Guiar a los estudiantes a comprender que para tener sólo 
la "x" en el lado izquierdo, necesitan dividir ambos lados 
de la ecuación por 3. 
Escribir: 3x : 3 > 18: 3 

x>6 
Indicar a los estudiantes que la solución es que x es mayor 
que 6. Esto significa que x puede ser cualquier número 
mayor que é. Entonces, puede ser 7, 10, 51, 190, 1001 y 
así sucesivamente. Guiar a los estudiantes a comprender 
que cuando resolvemos una inecuación, no obtenemos 
un Único valor. Obtenemos más de un valor, es decir, un 
rango de números, como solución.Decir: Podemos usar el 
método de estimar y comprobar para verificar si x > 6 es la 
solución de la inecuación. 
Indicar a los estudiantes que cuando comprobaron si 
la solución a una ecuación era correcta, tuvieron que 
reemplazar el valor desconocido y resolver si el lado 
izquierdo y el lado derecho de la ecuación tenían 
el mismo valor. Indicar que como la solución de una 
desigualdad tiene un rango de valores, no podemos 
seguir el mismo método. En su lugar, podemos elegir dos 
valores para x, que sean cercanos a 6, pero con uno que 
satisfaga la solución (entonces escogemos un número 
mayor que 6) y el otro que no satisfaga la solución 
(entonces escogemos un número menor que 6). 
Decir: Para comprobar si x > ó es una solución para la 
desigualdad, vamos a estimar quex=5yx=7.x=7 
satisface la solución x > ó, pero x = 5 no. 
Pedir a un estudiante que reemplace 7 y 5 por x en la 
expresión 3x + 14 y resuelva el problema. Indicar a los 
estudiantes que cuando x = 7, 3x + 14 = 35. 35 es mayor 
que 32. Entonces, el valor de x puede ser 7. Sin embargo, 
cuando x = 5, 3x + 14 = 29. 29 es menor que 32. Entonces, 
el valor de x no puede ser 5. Ya que el valor de x puede 
ser 7, pero no 5, podemos deducir que x tiene que ser 
mayor que é. Guiar a los estudiantes a concluir que la 
solución x > ó es correcta. 
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Podemos usar el método de estimar y comprobar para verificar nuestra 
solución, 

Cuandox=7,3x+14=3-7+14 

Como lo solución es x > é, 
podemos estimarx=7, y x= 5 
para comprobar lo solución, 


35>32. 


Cuandox=5,3x+14=3- 


29 <32. 


El valor de x puede ser 7, pero el valor de x no puede ser 5, para que x> é. 
Nuestra respuesta es correcta. 


1 
b) Resuelve qp-16<38. s 


Ë o-issss 


1 
qp-1l6+16<38+16 


Reoizo los mismos operociones en 
ambos lados de la inecuación de 
modo que sólo la p desconocida 
quede en un lado de la inecuación, 


1 

pe äi 

i Primero, sumo 16 a ambos 
EWECH lodos de la inecuación. 
p<216 Luego, multiplico por 


La solución es p < 216. 


Compruebo: 
Cuando p=215, 5p=16=37,75 
3775<38 
Cuando p=217, Ap 16= 38.25 
3825>38 


4 en ornbos lodos. 
denten A 
£. 
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(b) 
Escribir: lp -16<38 
Guiar a los estudiantes a recordar los pasos que usaron 
en (a) para resolver la inecuación. Guiar a los estudiantes 
a reconocer que necesitan “retirar” el mismo número 
de ambos lados de la inecuación usando una adición, 
sustracción, multiplicación o división, hasta que quede 
sólo la "p" en un lado. 
Decir: Tenemos que realizar las mismas operaciones en 
ambos lados de la inecuación para que quede sólo la p 
en un lado de la inecuación. 
Guiar a los estudiantes a retirar primero 16 del lado 
izquierdo sumando 16 a ambos lados de la inecuación. 
Escribir: ¿p — 16 + 16 < 38 + 16 
E <54 

Guiar a los estudiantes a comprender que para tener sólo 
la “p” en el lado izquierdo, necesitan multiplicar ambos 
lados de la ecuación por 4. 
Escribir: E :4<54:4 

p<216 
Llevar a los estudiantes a deducir que la solución de la 
inecuación es p < 216, es decir, p puede ser cualquier 
número menor que 216. Guiar a los estudiantes a usar 
el método de estimar y comprobar y a reemplazar el 
valor de p por 215 y 217 para comprobar si su solución es 
correcta. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una 
desigualdad usando el método de la balanza. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes realicen 
una sustracción y una división en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción y una multiplicación en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 3 
(GP págs. 349-350). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una 
desigualdad usando el método de la balanza. 

Los ejercicios 1(a) y 1(b) requieren que los estudiantes 
realicen una división en ambos lados de la inecuación 
para encontrar el número desconocido. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes realicen una 
multiplicación en ambos lados de la inecuación para 
encontrar el número desconocido. 

Los ejercicios 1(d), 1(8) y 1(i) requieren que los estudiantes 
realicen una adición y una divisón en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 

Los ejercicios 1(f) y 1(h) requieren que los estudiantes 
realicen una multiplicación y una sustracción en ambos 
lados de la inecuación para encontrar el número 
desconocido. 

El ejercicio 1(g) requiere que los estudiantes realicen 
una multiplicación y una adición en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 

El ejercicio 1 (j) requiere que los estudiantes realicen 

una sustracción y una división en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 


Ei 


Ei 


a 
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1. Resuelve los siguientes inecuaciones. 


a) 2y+3>17 
2y+3-_3 >17-3_ 
EINEN 

e 3 >14: 3. 
y LL 


1 
b) 3k+14<25 


+14-14<25-_14 


ES 
Baat. 
k. 
x 


A 


Práctica 


1. Resuelve los siguientes inecuaciones. 
DEE 1>9 b) 14x<154 DÉI 
d ëecnm ie d) 2a-8>0 DEI 
e) 3d-5>10  04>5 f) 32 +320<560 2<320 
9) kamen h) ĝb+24<80  b<224 
i 2m-28>54 m>4 H 4o+150<310 on 
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Lección 2: Inecuaciones 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 4 horas 30 minutos 


Objetivo: 
e Resolver un problema haciendo una ecuación que 
involucre una operación 


Recursos: 
° TE: págs. 261-262 


Procedimento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 261. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos bolígrafos hay en cada paquete? 
(x) ¿Cuántos bolígrafos le dio su amigo? (6) ¿Cuántos 
bolígrafos tenía Carlos en total? (46) ¿Qué tengo que 
encontrar? (El número de bolígrafos en cada paquete o 
el valor de x) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer una ecuación en términos de 
x para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Carlos compró 5 paquetes de bolígrafos. Hay 
x bolígrafos en cada paquete. Después de que su 
amigo le diera 6 bolígrafos más, Carlos tenía 
46 bolígrafos en total. 
Vamos a usar esta información para hacer una 
ecuación en términos de x. 
Pedir a un estudiante que escriba la ecuación en 
la pizarra. Él debe escribir la ecuación, 5x + 6 = 46. 
Preguntar: Ahora, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor de x? (Usar el método de la 
balanza) 
Los estudiantes pueden sugerir también usar el 
método de estimar y comprobar para resolver la 
ecuación. Sin embargo, es más fácil usar el método 
de la balanza en esta situación. 
Decir: Podemos usar el método de la balanza para 
resolver esta ecuación. 
Recordar a los estudiantes que con este método 
se realizan las mismas operaciones en ambos lados 
de la ecuación hasta que sólo quede el número 
desconocido en un lado de la ecuación. 
Pedir a otro estudiante que resuelva la ecuación 
en la pizarra usando el método de la balanza. 
Escribir: 5x + é — 6 = 46 — ó 
5x = 40 
5x:5=40:5 
x=8 
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Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


Carlos compró 5 paquetes de bolígrafos. Hay x boligrafos en cada paquete. 
Después de que su amigo le diera é boligrafos más, Carlos tenía 46 bolígrafos 
en total. ¿Cuántos bolígrafos había en cada paquete? 


1 Comprendo 
el problema. ¿Cuántos boligrafos hay en cado paquete? 

¿Cuántos boligrafos le dio su 

¿Cuántos boligrafos tenía Carlos en total? 

¿Qué tengo que encontrar? 


` 


Puedo encontrar una ecuación en 
términos de x para resolver el problemo. 


$x+6=46 
5x+6-6=46-6 


5x=40 
5x:5=40:5 
x=8 
Había 8 bolígrafos en cada paquete. 


el problemo. 


Compruebo 
ri 8-5=40 
¿Respondiste la 40+6=46 
pregunta? Carlos tenía 46 boligrafos en total. 
¿Es correcta tu 


Mirespuesta es correcta. 


respuesta? 


Preguntar: El valor de x es 8. ¿Qué representa la x? 

(El número de bolígrafos en cada paquete) 

Decir: Había 8 bolígrafos en cada paquete. 

Pedir a los estudiantes que observen el modelo de 
barras en el globo de pensamiento. Relacionar la 
ecuación con el modelo de barras parte-todo. 

Guiar a los estudiantes a observar que 5x y 6 son partes. 
del entero, 46. Para encontrar la parte desconocida, 
5x, tenemos que restar la parte conocida, 6, del entero, 
46. Luego, debemos encontrar el valor de x. 


4. Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Comprueba si Carlos tenía 46 bolígrafos 
en total) Decir: Carlos compró 5 paquetes de 
bolígrafos y cada paquete tenía 8 bolígrafos. Su 
amigo le dio 6 bolígrafos más. Comprobemos si él 
tenía 46 bolígrafos en total. 
Escribir: 8 - 5 = 40 

40+6=46 
Decir: Carlos tenía 46 bolígrafos en total. Entonces, 
nuestra respuesta es correcta. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
haciendo una ecuación que involucre dos operaciones. 


Se requiere que los estudiantes usen una adición y división 


para equilibrar la ecuación y resolver el problema. 

Se proporciona un modelo de barras para guiar a los 
estudiantes. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 410. 


Objetivo: 


° Resolver un problema haciendo una ecuación que 
involucre dos operaciones 


Recurso: 
° TE: págs. 262-263 


Procedimento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 262. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos bolígrafos compró Elena? (3) 
¿Cuántas cajas de lápices compró? (1) ¿Cuánto 
costó la caja de lápices? ($2900) ¿Cuánto costó cada 
bolígrafo? ($m) ¿Cuánto pagó en total? ($5300) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (El costo de cada bolígrafo) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras de 
comparación y hacer una ecuación en términos de m 
para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras para 
representar la información dada en el problema. 
Pedir a un estudiante que dibuje un modelo de 
barras de comparación en la pizarra para mostrar 
la información. Él debe dibujar 3 bolígrafos y escribir 
“$m” bajo cada unidad. Luego, dibujar 1 unidad de 
un largo diferente para representar 1 caja de lápices 
y escribir "$2900". Indicar que como m es un número 
desconocido, la unidad que representa 1 caja de 
lápices puede ser dibujada más corta o más larga 
que la unidad que representa 1 bolígrafo. Finalmente, 
el estudiante debe dibujar un párentesis de llave sobre 
todas las unidades y escribir "$5300" para mostrar la 
cantidad total que pagó Elena. 
Preguntar: ¿Cuál es el costo de los 3 bolígrafos en 
términos de m? ($3m) ¿Cuál es el costo total de los 
3 bolígrafos y la caja de lápices en términos de m? 
[53m + 2900) ¿Cuánto pagó Elena en total? ($5300) 
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l Losra.Gómez tenía 3 bolsas de manzanos. En codo bolsa había n manzanas. 
Ella usó 8 manzanas pora homeor unos pasteles de manzano. Quedaron 
19 manzanas en las bolsas. ¿Cuántas manzanas había en cada bolsa al 
comienzo? 
Ptimero, hago una ecuación en términos 
de n. Luego, resuelvo la ecuación para 


encontrar el número de manzanas en 
cado bolsa. 


Ver respueslas adicionales. f 


¡Aprendamos! 


Elena compró 3 bolígrafos y una caja de lápices de color en una tienda. La caja de 


lápices costó $2900 y cada bolígrafo costó $m. Si ella pagó $5300, ¿cuánto costó 
cada boligrafo? 


$m 


= 
zone ke 
$5300 


Hacer una ecuación en términos de m. 


3m + 2900 = 5300 
3m + 2900 - 2900 = 5300 - 2900 
3m = 2400 
3m :3=240:3 


Dë? 


Cada bolígrafo costó SÉ, 


262 omscetaso acota) Pla coa 


Pedir a un estudiante que escriba la ecuación, 
3m + 2900 = 5300, en la pizarra y la resuelva usando el 
método de la balanza. 
Escribir: 3m + 2900 = 5300 
3m + 2900 — 2900 = 5300 — 2900 


3m = 2400 
3m : 3 = 2400 : 3 
m = 800 


Preguntar: El valor de m es 800. ¿Qué representa m? [El 
costo de cada boligrafo) Decir: Entonces, el costo de 
cada bolígrafo era de $800. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Comprobando si Elena pagó $5300 en 
total) Decir: Ella compró 3 bolígrafos y una caja de 
lápices. Vamos a comprobar si ella pagó $5300 en 
total. 
Escribir: 3 - $800 = $2400 

$2400 + $2900 = $5300 

Decir: Si cada bolígrafo costó $800, ella tendría que 
pagar un total de $5300. Entonces, nuestra respuesta 
es correcta. 


Lección 3: Resolución de problemas ZE: 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
haciendo una ecuación que involucre una fracción y 
dos operaciones. Se requiere que los estudiantes usen 
una sustracción y una multiplicación para equilibrar la 
ecuación y resolver el problema. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Objetivo: 
° Resolver un problema escribiendo una inecuación 


Recursos: 
° TE págs. 263-265 ° CP: págs. 190-192 


Procedimento sugerido 
Escribir en el tablero el problema que aparece en el 
TE pág. 263. 


1. Comprendo el problema. 
Pedir a los estudiantes que lean el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos tarjetas tiene Juan? (p) ¿Cuántos 
tarjetas tiene Iván? (34) ¿Cuántas tarjetas tiene Juan 
en total después de darle la mitad de sus tarjetas a su 
hermano? (Menos de 55 tarjetas) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (El número máximo de tarjetas que puede 
tener Juan) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Se nos dice que el número total de tarjetas 
que Juan e Iván tenían en conjunto era menos de 55. 
Podemos dibujar un modelo de barras parte-todo y 
escribir una inecuación en términos de p. Podemos 
resolver la inecuación para encontrar el número 
máximo de tarjetas que Juan podría tener. 
Indicar a los estudiantes que no pueden escribir una 
ecuación para representar situación. 


3. Resuelvo el problema. 


Pedir a un estudiante que dibuje el modelo de 

barras parte-todo en la pizarra para representar la 
información dada en el problema. Los estudiantes 
deben dibujar una barra con dos partes de diferentes 
largos, y escribir "Lp" sobre una parte y “34” sobre 

la otra. Ellos deben escribir “< 55” sobre el total. 
Asegurarse de que los estudiantes comprendan que 
no sabemos el número exacto de tarjetas que Juan e 
Iván tenían en conjunto, sólo sabemos que el total es 
menor que 55. 


Decir: Podemos escribir la inecuación “Lo +34<55" 
para representar situación. 


Capítulo 12: Álgebra 


¡Hagámoslo! 


1 
1. Carlos tenía $y en su billetera. Él gastó 5 de su dinero en una 


bidón de agua y otros $1800 en comida. Si gastó un total de 
$13.800, ¿cuánto dinero tenía en su billetera al comienzo? 


Hacer una ecuación en términos de y. 
á Cantidad de dinero que gosló 
1 en comida =3y 
3y+1800=13:800 Cantidad total de dinero que 
1 gastó en comida y una 
y +1800- MER an agua == +1800 
1 Podemos hacer una ecuación 
en términos de y: 
4y + 1800= 13800 


Juan e Iván coleccionan tarjetas. Juan tiene p tarjetas. Iván tiene 34 tarjetas. 
Juan regala la mitad de sus tarjetas a su hermano. Juan e Iván comparten sus 
tarjetas. Ellos tienen menos de 55 tarjetas en total, 


a) Escribir una ecuación en términos de p para expresor el número de tarjetas 
que tienen en total. 


om sota tarorenienatena mmus umna 263 
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(b) 

Escribir: sp +34<55 

Guiar o los estudiantes a comprender que si ellos 
resuelven esta inecuación, obtendrán un rango de 
valores para p, no un único valor. Entonces, no es 
posible encontrar el número exacto de tarjetas que 
tenía Juan. 

Decir: Resolver la inecuación nos dirá que p es menor 
que un cierto valor. Entonces, podremos encontrar 
el valor máximo de p, es decir, el número máximo de 
tarjetas que Juan puede tener. 

Guiar a los estudiantes a resolver la inecuación 


3P + 34 < 55 para obtener p < 42. Señalar a los 
estudiantes que si p es menor que 42, entonces el 
máximo valor para p tiene que ser el entero más 
cercano menor que 42. Guiar a los estudiantes a 
comprender que 41 es el mayor número que es menor 
que 42, entonces, el número máximo de tarjetas que 
Juan puede tener es 41. 


4. Compruebo 
Pedir a los estudiantes que comprueben su respuesta 
reemplazando el valor de p por un número mayor 
que 41, y por otro menor que 41, es decir, por 42 y 40, 
respectivamente. 
1 


Escribir: Si p = 40, sp +34= Ch 40 + 34 = 54 


Sip=42, ip +34=} -42+34=55 
Guiar a los estudiantes a comprender que el valor de 
p puede ser 40, pero no 42, De este modo, p < 41. 
Guiar a los estudiantes a concluir que su respuesta es 


correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
escribiendo una inecuación. Se requiere que los 
estudiantes usen una sustracción y una multiplicación 
para resolver la inecuación y encontrar la respuesta al 
problema. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir o la GP pág. 410. 


Ir ol Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 4 
[GP págs. 350-351). 
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¿Cuál es el número máximo de tarjetas que puede tener Juan? 


Do +34<55 


Tp+34-34<55-34 
EE 
3p:2<21-2 


p<42 El número mayor que sea 
menor que 42 es 41, 


Juan puede tener menos de 42 tarjetas. 
Entonces, el máximo número de tarjetas 
que puede tener Juan es 41. 


Š ` 
iHagómoslo! 


b 


Hay 25 niñas y m niños en una clase. Todas las niños y la mitad de los niños 
participan en una competencia. El número total de estudiantes de la clase 
que participa en la competencia es mayor que 28. ¿Cuál es el número 
posible de niños en la clase? 

Ver respuestas adicionales 


Número de estudiantes que participan en la competencia 
=2m+25 
Podemos hacer una inecuación en términos de m. 


Cophtulo 12: actividad 4, póginas 190-192 
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Lección 3: Resolución de problemas 


Práctica 3 


Los ejercicios 1-4 ayudan a aprender a resolver un 
problema haciendo una ecuación. 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción y una división en ambos lados de la ecuación 
para resolver el problema. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes realicen una 
adición y una división en ambos lados de la ecuación 
para resolver el problema. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción y una multiplicación en ambos lados de la 
ecuación para resolver el problema. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes realicen una 
adición y una multiplicación en ambos lados de la 
ecuación para resolver el problema. 

Los ejercicios 5 y 6 ayudan a aprender a resolver un 
problema escribiendo una inecuación. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes escriban una 
inecuación usando el signo ">", y realicen una adición y 
una división para resolver el problema. 

El ejercicio 6 requiere que los estudiantes escriban 

una inecuación usando el signo ">", realizando una 


sustracción y una mutiplicación para resolver el problema. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 410. 


EUROS Capítulo 12: Álgebra 


Práctica 3 ee odiciono'es 


1. El costo de una tablet es de $90 000. El costo de una parko es de 
$d. Daniela gasta un total de $550 000 en la table! y 4 parkas para sus 
hermanos. Encuentra el costo de 1 parka. 


2. Paula compró 10 paquetes de cuentas. Había x cuentos en cada paquete. 
Ella usó 230 cuentas para Un proyecto de arte y le quedaron 970 cuentas, 
¿Cuántas cuentas había en cada paquete? 


3. Julo tiene h años. La edad de Sergio es 1 año menos que la edad de Julio. 
Diana es 5 años mayor que Sergio. Si Diana tiene 8 años, ¿qué edad tiene Julio? 


4. Una profesora de ciencias preparó w mililitros de una solución para un 
experimento. Ella vació la solución en 6 tubos de ensayo equitativamente. Un 
estudiante tomó uno de los tubos de ensayo y usó 30 mililitros de la solución. 
Si quedaron 20 mililitros de solución en el tubo de ensayo, ¿cuál fue el 
volumen de solución que prepom la profesora? 


5. En una papelería había 52 resmas de papel, cada una de p hojas. Después 
de vender 104 hojas sueltas de papel, en la papelería aún quedaron más de 
2600 hojas de papel, ¿cuál era el número posible de hojas de papel en 
cada resmo? 


6. Rodrigo hizo 150 bizcochos y e pasteles. Él quiere vender todos los bizcochos 
y un tercio de los pasteles en una feria. Él necesita vender por lo menos Un 

total de 176 unidades en la ferio. ¿Cuál es el número mínimo de pasteles que 
hizo? 


GC 
problema Ver respuestas adicionales. 


Completa los espacios en blanco. Luego, resuelve el problema. 
Muestra tu trabajo claramente. 


Maria sembró n macetas de plantas de aji. Después de regalar [lË 
macetas de plantas de ajile quedaron M3. 
¿Cuántas macetas de plantas de ají sembró María? 


265 


ON Sets Escoton rtesroncl Pie U rar 


Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a 
un estudiante de cada grupo que presente los 
problemas propuestos, así como las respuestas. 
Los estudiantes deben completar los espacios en blanco ` 
con los dos valores numéricos de esta pregunta: 

1) el número de macetas de plantas de ají que 
María regaló 

el número de macetas de plantas de ají que 
quedaron 

Para ejemplos de respuestas, ira la GP pág. 411. 


2) 
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Abre tu mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre 
una ecuación usando las estrategias de dibujar un 
modelo, y estimar y comprobar 


La estrategia de dibujar un modelo de barras permite a 

los estudiantes representar una situación en una forma 
gráfica como ayuda para comprender mejor el problema. 
La estrategia de estimar y comprobar requiere que los 
estudiantes hagan una estimación adecuada de un número 
que falta y comprueben si es correcto. Se espera que 

los estudiantes usen los conocimientos obtenidos de una 
estimación incorrecta para mejorar su siguiente estimación. 


Recurso: 
° TE: págs. 266-267 


Procedimento sugerido 
Escribir en la pizarra la ecuación que aparece en el 
TE pág. 266. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos dígitos tiene el número 
desconocido, n? (1) ¿Cuántos dígitos tiene el número 
que falta? (1) ¿Qué tenemos que encontrar? (Un 
posible valor de n y el número que falta) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras para 
ayudarnos a comprender la relación entre las dos 
expresiones de esta ecuación. Luego, podemos 
usar una estimación y comprobar para resolver el 
problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Recordar que los valores en ambos lados de 
una ecuación son iguales. Entonces, "5n — 17” y 
“3n + D" tienen el mismo valor. 
Dibujar un modelo de barras para representar la 
ecuación en la pizarra. Primero, dibujar un modelo de 
barras que represente el lado derecho de la ecuación 
“3n + O". Dibujar 3 partes iguales para representar 
“3n” y Una parte más corta para representar el 
número que falta "TI". Después, dibujar un modelo de 
barras arriba del que se dibujó para 
“3n + O" que represente el lado izquierdo de la 
ecuación "5n — 17". Dibujar 5 partes iguales para 
representar "5n". Luego, dibujar una línea vertical 
para dividir la barra en dos de modo que una parte 
sea tan larga como la barra de abajo que representa 
“3n + O". La parte de la barra que es más larga que 
la barra de abajo representa “17”. Dibujar esta parte 
en líneas punteadas como se muestra en la página. 
Etiquetar las dos partes de la barra como “5n — 17" 
y 17". Pintar las dos barras que son del mismo largo. 
Reiterar que como los lados izquierdo y derecho de 
una ecuación son iguales, las dos barras pintadas 
deben ser del mismo largo. 
Preguntar: En el modelo de barras, ¿es el valor de 
“Sn — 17" mayor o menor que el valor de “3n”? (Mayor) 
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Abre tu mente 


En 5n- 17 = 3n + E, n y el número que falta son números de un dígito. 
Encuentro un posible volor de n y el valor del número que falta. 


Comprendo 


el problema. ¿Cuántos digitos tienen n y el número 


que falta? 
¿Cuáles son las operaciones en la ecuación? 
¿Qué tengo que encontrar? 


Primero, dibujo un modelo de barras para 
ayudarme a comprender la relación entre 
las dos expresiones de la ecuación. 
Luego, uso emétodo de estimar y 
comprobar para resolver el problema. 


CO Planeo 
Le qué hacer. 


Resuelvo 
<) el problema. 


El valor de 5n - 17 es mayor que el valor de 3n. 


Estimo n = 8. 
Cuandon=8,5n-17=5:8-17 
=40-17 
=2 
3n=3-8 


=24 


El valor de 5n- 17 no es mayor que el valor de 3n cuando n = 8. 
n=8no eslo respuesta corecta. Tengo que estimar nuevamente, 


Estimo n = 9. 
Cuondon=9,sn-17=5-9-17 
=45-17 
=28 
3n=3-:9 
=27 


El valor de 5n - 17 es mayor que el valor de 3n cuando n = 9. 
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Decir: El valor de “Sn - 17" es mayor que el valor de 
“3n”. Vamos a usar el método de estimar y comprobar 
para encontrar un posible valor de n. Vamos a probar 
conn=8. 

Pedir a un estudiante que reemplace 8 por n en 

*5n — 17” y "3n" y que realice las operaciones en la 
pizarra. Él debe obtener las respuestas de 23 y 24 


respectivamente. 

Escribir: Cuando n = 8, 5n- 17=5-8-17 
=40-17 
=23 

3n=3-:8 
=24 


Decir: El valor de "än — 17” debe ser mayor que el 
valor de "än". Preguntar: ¿Cuándo n = 8, ¿cuál es el 
valor de “Sn — 17”? (23) ¿Cuándo n = 8, ¿cuál es el 
valor de “3n”? (24) ¿Es el valor de “5n - 17” mayor que 
*3n"? (No) Entonces, el valor de n no es 8. 
Decir: Vamos a probar con un número mayor, n =9. 
Pedir a otro estudiante que reemplace 9 por n en 
las dos expresiones de la ecuación y que realice las 
operaciones en la pizarra. Él debe obtener 28 y 27 
respectivamente como respuestas. 
Escribir: Cuando n =9, 5n-17=5-9-17 

= 45-17 

= 28 

3n=3-:9 
=27 
[Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Resolución de problemas 


Preguntar: Cuando n = 9, ¿cuál es es el valor de 
“5n — 17"? (28) Cuando n = 9 ¿cuál es es el valor de 
“3n”? (27) ¿Es el valor de “5n — 17” mayor que "än" 
ahora? (Si) 
Entonces, 9 es un posible valor de n. 
Decir: Ahora, vamos a reemplazar 9 por n en la 
ecuación para encontrar el número que falta. 
Escribir: Cuando n = 9, 5n- 17 = 3n + 
5:9-17=3:9+0 
28=27+ 0 
28-27 =27+ 01-27 
1= 
Decir: El valor de n es 9 y el número que falta es 1. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Reemplazando el valor de n y el número 
que falta en las dos expresiones de la ecuación) 
Reemplazar los valores de n y el número que falta 
en ambas expresiones de la ecuación en la pizarra. 
Obtener respuestas de los estudiantes para cada 
etapa del trabajo. Mostrar que los valores en ambos 
lados de la ecuación son iguales. 
Escribir: Cuando n = 9, Sn- 17=5:9-17 
=45-17 
= 28 
Cuando n=9,3n+1=3:9+1 
=27+1 
= 28 
Decir: Los valores en ambos lados de la ecuación son 
iguales. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


ELISA Capítulo 12: Álgebra 


5n-17=3n + 
Cuandon=9,5:9-17= 


E valor de n es 9 y el número que falta es 1. 


Compruebo 


¿Respondiste la 5-17=30n+1 
pregunta? Cuandon=9,5n-17=5-9-17 
¿Es correcta tu =45-17 
respuesta? =28 
Cuondon=9, 3n+1=3:9+1 
=27+1 


Los valores en ambos lados de la 
ecuaciónson iguales. 
Mi respuesto es correcta, 


EE Pepaso 2, cr 
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Reiterar los siguientes puntos 

e Una ecuación es una frase numérica que muestra 
el mismo valor a ambos lados del signo igual. 

+ Una ecuación es una igualdad con un valor 
desconocido representado por una letra. 

e Podemos usar el método de estimar y comprobar 
o el de la balanza para resolver una ecuación. 

+ Una inecuación es una frase numérica que tiene 
una variable desconocida y que usa los signos 
>" o "<" para mostrar que el valor al lado 
izquierdo y al lado derecho del signo no son 
iguales. I 

e Podemos resolver una inecuación usando el 
método de la balanza. 

° Podemos resolver un problema haciendo una 
ecuación o una inecuación que involucre las 
cuatro operaciones. 


Ir al Cuaderno de Práctica Repaso 2 (GP págs. 387-394) 
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Actividad 1 Ecuaciones 


1. Resuelve cada ecuación usando el método de estimar y comprobar. 


Ejemplo 
2x+3=1l 


Cuando x=4,2x+3=2-4+3 
=" 


x = 4 es la solución de 2x + 3 = 11. 


o) Sm+1=16 


Cuando m=3.5m+1=5-3+1 
=lé 


m=3 esla solución de 5m +1 = 16. 


b) 3m-20=7 


Cuando m=9. 3m-20=3-9-20 


3 
7 


m= 9 es lo solución de Am 20 = 7. 


Cresto (Ü Pa Us ena open 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


para resolver una ecuación 


Usar el método de estimar y comprobar 
para resolver una ecuación 


Usar el método de estimar y comprobar 


2. Resuelve cada ecuación usando el método de estimar y comprobar. 


1 
°) asi 


1 
Cuandoy=8,7y=7-8 


1 
z 
2 


i 
y = 8 esla solución de ¿y = 2 


Zeien 
.` 


1 1 
Cuando y=16, gy +1=3-16+1 
=3 


y= 16 es lo solución de gy + | =3. 


EEN 


Cuandoy= 10, zy-2=3-10-2 


1 
y = 10 es la solución de gy- 2 = 0. 


EEN 


Se espera que los estudiantes hagan una estimación 
razonable por cada número desconocido para resolver la 
ecuación. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resuelvan cada 
ecuación usando una multiplicación y una adición. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resuelvan cada 
ecuación usando una multiplicación y una sustracción. 


Se espera que los estudiantes hagan una estimación 
razonable para cada número desconocido para resolver la 
ecuación. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes resuelvan 

la ecuación que involucra una fracción usando una 
multiplicación. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes resuelvan la 
ecuación que involucra una fracción usando una adición y 
una multiplicación. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes resuelvan 
la ecuación que involucra una fracción usando una 
sustracción y una multiplicación. 


— | 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


¿Esp=3lasolución de 7p +11 =32? Actividad 2 Ecuaciones ] | 


1. Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 


Cuando p=3,7p+11=7:3+11 
=32 


p=3 es la solución de 7p + 11 = 32. a) 5k=60 b) 2k+7=19 | 


2k+7-7=19- 


¿Es w=25la solución de $w + 5=20? 


i , 
Cuendow=25,çw+5=7-25+5 


= 10 


I 
HS +12= 

10 no es igual a 20, entonces w = 25 no es Kl a] SES d 

(l 


ë l 

lo solución de 5w + 5 = 20. 8k-11+11=21 +11 12k + 12-12=60-12 
8k=32 

8k:8=32:8 


| 
| 
| 


1 
¿Es k = 20 la solución de ek -2= 1? 


Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 


O noes igual a 1, entonces k = 20 no es 


1 1 1 
lasolución de ek —2= 1 oJ q6n=3 b) #n+15=18 


1 
pa 10=3- 10 qn+15-15= 18-15 


AAA AAA = ss 


n=30 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 (continuación) ` 


3 Averiguar si un valor dado Se espera que los estudiantes reemplacen el valor dado por el número 
es la solución para una desconocido en cada ecuación, obtengan la respuesta y determinen si 
ecuación el valor dado es la solución de la ecuación. f 
4y5 Averiguor si un volor dodo Se espera que los estudiantes reemplacen el valor dado por el número | 


es la solución para una desconocido en cada ecuación, obtengan la respuesta y determinen si 
ecuación el valor dado es la solución de la ecuación | 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


1 Usor el método de lo El ejercicio 1 (o) requiere que los estudiantes realicen una división en | 
balanza para resolver una ambos lados de cada ecuación para encontrar el número desconocido. 
ecuación El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes realicen una sustracción y 

una división en ambos lados de cada ecuación para encontrar el número | 
desconocido. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes realicen una 

adición y una división en ambos lados de cada ecuación para encontrar 
el número desconocido. 


x Usar el método de la El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes realicen una mutiplicación en | a 
balanza para resolver una ambos lados de la ecuación para encontrar el número desconocido. | j 

D — Sat . D e .. | 

ecuoción El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes realicen una sustracción | 


| 

att, Pa .z | 

y uno multiplicación en ambos lados de la ecuación para encontrar el | | 
D . | 
número desconocido. | | 
| 

| 

| 

| 
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Actividad 3 Inecuaciones 


1. Resuelve las siguientes inecuaciones usando el método de la balanza. 


1 
gn-3+3=0+3 gn-4+4=2+4 


b) 8q+14<340 
1 1 
3n=3 BER 

1 1 

3n:3=3 3 7n:9=6:9 7n > Sen Bq +14 < 340 


HEEN Bq+14-14<340-14 
n> 20 8q <326 
8q:8<326:8 
q<4075 


n=9 


Resuelve codo ecuoción usondo el método de lo bolonzo. 


= S= 1 = 
a) 4m-5=2 ai Äre. cJ ér+11=35 

dm-5+5=23+5 i é+ 11-11 =35-11 
Am =28 7k+19-19=26-19 DÉEN 

4m:4=28:4 6:6=24:6 


7p-10> 53 13c-18<21 


m=7 Cé 


7p-10>53 13c-18<21 

7p- 10+ 10>53+ 10 13c-18+18 <21 +18 
7p> 63 13c <39 
70:7>63:7 13c:13<39:13 
p>9 e<3 


d) je-3=4 Ú 7y-14=28 


14+14=28+ 14 
Ty =42 
7y:7=42:7 
(a 


le-3+3= 1 E 
je-3+3=4+3 70+9-9=13-9 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Usar el método de la balanza para 
resolver una ecuación 


Los ejercicios 2(c)-2(d) requieren que los estudiantes 
realicen una adición y una mutiplicación en ambos lados de 
la ecuación para encontrar el número desconocido. 


Usar el método de la balanza para 
resolver una ecuación 


Se espera que los estudiantes resuelvan cada ecuación 
realizando las mismas operaciones en ambos lados 

de la ecuación de modo que el número desconocido 
permanezca en un lado de la ecuación. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Usar el método de la balanza para 
resolver una inecuación 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes realicen una 
división en ambos lados de la inecuación para encontrar el 
número desconocido. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción y una división en ambos lados de la inecuación 
para encontrar el número desconocido. 

Los ejercicios 1(c) y 1(d) requieren que los estudiantes 
realicen una adición y una división en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 
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Actividad 4 Resolución de problemas 
Haz una ecuación para resolver cada problema. Muestra tu trabajo claramente. 


1. 


2 
w< 


2 
To 
2 
£e-10<1 
ver 1015-10 
2c<150 


Juan tiene 5 cajas de palitos de helado con x palitos en cada una. Después 
de que el profesor le regala 12 palitos más, Juan queda con $2 palitos de 
helado. Encuentra el número de palitos de helado en cada caja. 


e<15 


Sk+12= 62 


2c:2<150:2 Sx+12-12=62-12 
c<75 5x=50 
5x:5=50:5 


x=10 


Hay 10 palitos de helado en codo caja. 


Ja-9>18 n Els 


Los padres de Pamela le regalaron $w cada uno por su cumpleaños, Ella 
gastó $26 500 y le quedaron $18 500. ¿Cuánto dinero recibió de cada uno de 


I sus padres? 


La-9>15 Emos 
la-9+9>15+9 Eo 9<5-9 
EE 5+40<45 

4 5+40-40<45-40 
Ae ici? Sep 

a> 168 


2w - 26 500 = 18 500 
2w - 26 500 + 26 500 = 18 500 + 26 500 
2w = 45 000 
2w:2=45000:2 
w=22 500 


Angle recibió $22 500 de cada uno de sus padres. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Usar el método de la balanza para 
resolver una inecuación 


Los ejercicios 1(e) y 1(f) requieren que los estudiantes 
realicen una multiplicación en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 
El ejercicio 1(g) requiere que los estudiantes realicen 
una adición y una multiplicación en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 

El ejercicio 1(h) requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción y una multiplicación en ambos lados de la 
inecuación para encontrar el número desconocido. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


1 Resolver un problema haciendo Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 
una ecuación que involucre dos la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
operaciones el método de la balanza realizando una división en ambos 

lados de la ecuación. 


2 Resolver un problema haciendo Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 
una ecuación que involucre dos la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
operaciones el método de la balanza realizando una adición y una 

división en ambos lados de la ecuación. 
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Había n socios en un club en enero. En marzo, Jde los socios había dejado 
el club. En abril, 40 nuevos socios ingresaron al club. Si había 65 socios en el 
club a finales de abril, ¿cuántos socios había en enero? 


Bn +40=65 
dn +40-40=65-40 
EIN 
Än 2 
n=50 


Habia 50 socios en enero. 


4. Un terreno con un área de z metros cuadrados se divide en 8 parcelas 
iguales. En cada parcela, se utilizan é metros cuadrados para sembrar 
repollos y el resto del terreno se utiliza para sembrar zanahorias. Si se utilizan 
5 metros cuadrados de cada parcela para sembrar zanahorias, encuentro 
el área total del terreno. 


1 e 
h-6=5 
EECH 


2=BB 


El área totol del terreno es de 88 metros cuadrados. 


EI Sota Caca lero! Pe us era amas 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Resolver un problema haciendo una 
ecuación que involucre una fracción y 
dos operaciones 


Resolver un problema haciendo una 
ecuación que involucre una fracción y 
dos operaciones 


Resolver un problema escribiendo 
una inecuación que involucre dos 
operaciones 


5. E peso promedio de 4 cajas es t kilogramos. El peso total de tres de 
los cajas es de 75 kilogramos. Si el peso de la última caja es menor que 
45 kilogramos, ¿cuál es el peso promedio máximo de los 4 cojas? 


41-75<45 
41-75+78<45+75 
41<120 
41:4<120:4 
EEN 


El peso promedio máximo de los 4 cojos es 
de 20 kilogramos. 


El ancho de un auditorio rectangular es de 20 metros. Su perímetro es de 
menos de 120 metros. ¿Cuál es el posible largo del auditorio? 


Perímetro = 2 ' (Largo + Ancho) 
Dejemos el largo en b metros. 
2- [20 + b) < 120 
2-(20+b):2 <120:2 

20+b <40 

20+ b -20 < 60- 20 

b<40 


B largo del auditorio es de menos de 40 metros. 
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Cette Q) aL a tr 


Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 
la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
el método de la balanza realizando una sustracción y una 

multiplicación en ambos lados de la ecuación. 


Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 
la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
el método de la balanza realizando una adición y una 

multiplicación en ambos lados de la ecuación. 


Se requiere que los estudiantes escriban una inecuación 
usando la información dada, y luego resuelvan la 

inecuación usando el método de la balanza realizando una 
adición y una división para resolver el problema. 


ó Resolver un problema escribiendo 
una inecuación que involucre dos 
operaciones 


Se requiere que los estudiantes escriban una inecuación 
usando la información dada, y luego resuelvan la 
inecuación usando el método de la balanza realizando 
una sustracción y una división para resolver el problema. Es 
necesario que los estudiantes recuerden la fórmula para 
calcular el perímetro de un rectángulo para escribir la 
inecuación. 
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Capítulo 13 Más resolución de problemas 


Visión general del capítulo 

Lección 1: Números 

Lección 2: Fracciones 

Lección 3: Razón 

Lección 4: Porcentajes 

Lección 5: Polígonos y figuras compuestas 
Lección 6: Área total de la superficie y volumen 
Lección 7: Datos y gráficos 


Lección 1: Números 


Duración: 2 horas 


Objetivo: 
° Resolver problemas que involucren números de hasta 
5 dígitos y decimales con hasta una posición decimla 


Recurso: 
e TE págs. 268-272 


Procedimiento sugerido 

(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 268. 


1. Comprendo el problema. 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en la 
página. 
Preguntar: Al comienzo, ¿cuántas estampillas más 
que Juan tenía Rafael? (Rafael tenía el triple de 
estampillas que Juan.) ¿Cuántas estampillas usó Rafael? 
(60) ¿Cuántas estampillas usó Juan? (10) ¿Cuántas 
estampillas les quedaron a Rafael y a Juan después de 
usar algunas? (A cada uno le quedó el mismo número 
de estampillas) ¿Qué tenemos que encontrar? (Cuántas 
estampillas tenía Rafael al comienzo) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras para 
ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras como se muestra en la 
sección “Antes” en la página. Guiar a los estudiantes 
a observar que como inicialmente Rafael tenía el triple 
de estampillas que Juan, el número de estampillas que 
Rafael y Juan tenían al comienzo están representados 
por 3 unidades y 1 unidad, respectivamente. 
Dibujar un paréntesis de llave debajo de la unidad de 
Juan y escribir “1 unidad”, y luego dibujar un paréntesis 
de llave sobre las 3 unidades que representan los 
estampillas que tenía Rafael al comienzo y escribir "a" 
para indicar que éste es el valor desconocido que los 
estudiantes deben encontrar. 
Luego, dibujar el modelo de barras, como se muestra en 
la sección “Después” en la página. 
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a) Rafael tenía el triple de estampillas que Juan. Luego, Rafael usó 
$0 estampillas y Juan usó 10, y a cada uno le quedó el mismo número de 
estampillas. ¿Cuántas estampillas tenía Rafael al comienzo? 


Dibuja un modelo 
de barras. 


2 unidades — 60- 10 = 50 


1 unidad + 50 :2= 25 75-602 15 
25-10=18 

A Rafael y a Juan les 
quedaron 15 estampillas 
a cada uno. 


Mirespuesta es correcta. 


3 unidades — 3 : 25 = 75 


Rofael tenía 75 estampillas 
al comienzo. 


26B omiso tascotoninteoronal sieua teen: 


Decir: Como a Juan y a Rafael les quedaba un número 
igual de estampillas, se usa un número igual de unidades 
para representar el número de estampillas que le 
quedaba a cada uno. 

Guiar a los estudiantes a observar que la diferencia en el 
largo del modelo de barras de Juan y de Rafael en las 
secciones “Antes” y “Después” representa el número de 
estampillas que usó cada uno. 

Decir: Usando los modelos de barras, podemos 
averiguar cuántas estampillas más usó Rafael y cuántas 
unidades se usan para representar este número. 

Usando los modelos de barras, guiar a los estudiantes 

a observar que 2 Unidades de las estampillas de Rafael 
en la sección “Antes” representan la diferencia entre el 
número de estampillas que usó cada uno. 

Escribir: 2 unidades > 60- 10 = 50 Preguntar: Como 

2 unidades representan 50, ¿qué tenemos que hacer 
para encontrar el valor de cada unidad? (Dividir 50 

por 2) Escribir: 1 unidad > 50 : 2 = 25 

Guiar a los estudiantes a comprender que éste también 
es el número de estampillas que Juan tenía al comienzo. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades representa el número 

de estampillas que Rafael tenía al comienzo? (3) 

¿Cómo podemos encontrar el valor de 3 unidades? 
[Multiplicando 3 por 25) Escribir: 3 unidades > 3 : 25 = 75 


(Continúa en la próxima página) 
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4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta es 
correcta? (Encontrando el número de estampillas que le 
quedó a cada uno después de usar algunas y ver si es 
igual) ¿Cómo podemos encontrar cuántas estampillas 
le quedaron a cada niño después de usar algunas? 
(Restando el número de estampillas que ellos usaron del 
número de estampillas que cada uno tenía al comienzo) 
Escribir: 75 — 60 = 15 Decir: A Rafael le quedaron 
15 estampillas. Escribir: 25 — 10 = 15 Decir: A Juan 
también le quedaron 15 estampillas. Entonces, nuestra 
respuesta es correcta. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 269. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas láminas de un álbum tenía Diego 
al comienzo? (130) ¿Cuántas láminas tenía Luis al 
comienzo? (45) ¿Sabemos cuántas láminas les dio 
su amigo a cada uno? (No) ¿Qué sabemos acerca 
del número de láminas que les dio su amigo a cada 
uno? (Les dio el mismo número de láminas) ¿Cuántas 
láminas más tenía Diego que Luis después de que su 
amigo les diera algunas láminas? (Él tenía el doble de 
láminas que Luis) ¿Qué tenemos que encontrar? (El 
número de láminas que su amigo le dio a cada uno) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 
Indicar que los estudiantes tienen que dibujar dos 
modelos de barras: uno para representar el número 
de láminas que Diego y Luis tenían originalmente, y el 
otro para representar el número de láminas que tenía 
cada uno de ellos después de que su amigo les diera 
algunas láminas. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Como sabemos cuántas láminas tenían Diego 
y Luis al final, vamos primero a dibujar un modelo de 
barras para representarlo. 
Dibujar el modelo de barras, como se muestra en la 
sección “Después” en el TE pág. 269. 
Decir: Sabemos que Diego tenía el doble de la 
cantidad de láminas que Luis después de que su 
amigo les diera algunas láminas a cada uno. Por lo 
tanto, usamos 2 unidades para representar el número 
de láminas que Diego tenía al final, y 1 unidad para 
representar el número de láminas que Luis tenía al final. 
Luego, dibujar un modelo.de barras, como se muestra 
en la sección “Antes” en la página. Guiar a los 
estudiantes a ver que la unidad punteada en cada 
modelo de barras representa el número de láminas 
que su amigo le dio a cada uno. 
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bJ Diego tenía 130 láminas de un álbum y Luis tenía 45. Luego, un amigo le dio 
a cada uno el mismo número de láminas. Diego quedó con el doble de 
láminas que Luis. ¿Cuántas láminas les dio su amigo a cada uno de ellos? 


Después 
No sabemos 

em [AAA] cuánios láminas 
tenian Diego y 

w AA LR despues de 
que su amigo les ` 
diera algunas 

Antes láminos. 


D 


130 
K PEA] 
45 


130-45-45=40 


Su amigo le dio a cada uno 130+40=170 
de ellos 40 láminas. 45+40=85 
170 es el doble de 85. 


Mi respuesta es correcta. 


emmrsernteracn enana nac samanan, 269 


Dibujar una llave sobre la unidad que representa las 
láminas que tenía Diego al comienzo y etiquetarla 
"130". Igualmente, dibujar un paréntesis de llave 
debajo de la unidad sólida que representa las láminas 
que tenía Luis inicialmente y escribir “45”. 

Decir: Observen cuidadosamente las dos barras en 
la sección “Antes”. Si combinamos ambas barras, 
obtenemos un modelo de barras, como se muestra e 
la página. 
Dibujar el tercer modelo de barras, como se muestra 
en la página. 

Decir: Al usar el tercer modelo de barras, podemos 
encontrar el número de láminas que les dio su amigo 
a cada uno restando dos veces 45 de 130. 

Escribir: 130 — 45 - 45 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (40) 
Decir: Su amigo les dio 40 láminas a cada uno. 


Compruebo 
Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es correcta 
podemos sumar este número de láminas al número 
láminas que tenía originalmente Diego y Luis, y ver si 
Diego tiene el doble de láminas que Luis. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número de 
láminas que tenía Diego después de que su amigo le 
diera 40 láminas? (Sumando 40 a 130) 


(Continúa en la próxima página) 
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2. El promedio del peso de 3 paquetes es de 35,5 kilógramos. El paquete A pesa 
el doble que el poquete B. El paquete C es 4 kilogramos más liviano que el 
paquete A. Encuentra el peso del paquete A. 


¡Hagámoslol 


1. Cada día Sara hornea 50 pasteles mós que Juliana. Cada una de ellas 
regala 20 pasteles y vende el resto. Cuando Sara vende 600 posteles, Juliana 
vende 400. ¿Cuántos pasteles hornea cada una de ellas por día? 


Número de pasteles horneados por día 


20 
e 


Sora Sara homea 50 pasteles 
o más que Juliana cada día. 


50 


Número total de pasteles vendidos 


600 


F = Diferencia en el ' 
EE pasteles El peso total de los 3 paquetes es de 1065 _ kilogramos. 
=600- 
200;50=__4 =200 28 5unidades > 


Ellas tardaron —*— días en vender el número 
dado de pasteles, 


1 unidad > 
2unidades>2:_2 


60: 4 = 15 


El peso del paquete A es de — 442 _ kilogramos. 


Sara vende —| pasteles por día. 


150  +29= 170 


Sara honea —1/% _ pasteles por día. 


170 oe 12 


Juliana homea pasteles por día. 


270 
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Escribir: 130 + 40 = 170 cuánto tardan las niñas en vender el número dado de 
Diego tenía 170 láminas al final. pasteles, y luego, encuentren el número de pasteles que 
Decir: Del mismo modo, podemos encontrar el vende Sara cada día antes de usar esta información para 
número de láminas que tenía Luis después de que su encontrar el número de pasteles que hornea cada niña 
amigo le diera 40 láminas. diariamente. 
Escribir: 45 + 40 =85 . El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
Luis tenía 85 láminas al final. que involucre multiplicación, adición y división de 
Preguntar: ¿Es 170 el doble de 85? (Sí) Entonces, ¿es números de hasta 3 dígitos y decimales con hasta 
correcta nuestra respuesta? (Sí) una posicion decimal. Se espera que los estudiantes 
encuentren el peso de los paquetes A, B y C, así como el 
peso de cada paquete en comparación con los otros. Se 


requiere que los estudiantes encuentren primero el peso 
total de los 3 paquetes, y luego, usen el método unitario 
para encontrar el peso del paquete A. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución 
de problemas de 4 pasos en cada ejercicio. Pedir a 

los estudiantes que marquen las casillas respectivas a 
medida que vayan completando cada paso. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre división, adición y sustracción de números 
de hasta 2 digitos. Se espera que los estudiantes vean que 
como Sara hornea 50 pasteles más que Juliana, y cada 
niña vende el mismo número de pasteles cada día, esto 
significa que Sara vende 50 pasteles más que Juliana por 
día. Se requiere que los estudiantes encuentren primero 
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Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre adición de números de hasta 3 digitos. 

Se requiere que los estudiantes encuentren cuántas 
manzanas rojas más que verdes hay en la caja, sabiendo 
las cantidades de las dos clases de manzanas que hay 
inicialmente, y el número de manzanas rojas y manzanas 
verdes que se agregaron. Se incentiva a los estudiantes a 
dibujar modelos de barras como ayuda para resolver el 
problema. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre multiplicación y sustracción de números 

de hasta 2 dígitos y decimales con una posicion decimal. 
Dado el peso de 2 sacos de arroz, se requiere que los 
estudiantes encuentren el peso de é sacos de arroz, y 
luego encuentren el peso de 3 sacos de papas restando 
el peso de é sacos de arroz de el peso total. Después de 
encontrar el peso de 3 sacos de papas, se espera que los 
estudiantes usen el método unitario para encontrar el peso 
de un saco de papas. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema que 
involucre multiplicación, división y sustracción de números 
de hasta 4 dígitos. Se requiere que los estudiantes primero 
encuentren el número de naranjas que se vendieron, y 
luego, encuentren la cantidad de dinero que Tatiana 
obtuvo de la venta de las naranjas. Para encontrar la 
cantidad de dinero que obtuvo Tatiana, se requiere que 
los estudiantes resten el costo de las 40 naranjas de la 
cantidad de dinero que Tatiana obtuvo al venderlas. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema que 
involucre sustracción y división de números de hasta 

4 digitos. Se incentiva a los estudiantes a dibujar modelos 
de barras como ayuda para encontrar el costo de la 
galleta. Se espera que ellos observen que como la galleta 
cuesta más que un dulce, deben usar 1 unidad para 
representar el costo de cada dulce. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre adición, división y multiplicación de 
números de hasta 5 digitos. Se espera que los estudiantes 
dibujen modelos de barras como ayuda para resolver el 
problema: un modelo de barras “Antes” para representar 
la cantidad de dinero que María y Daniel tenían al 
comienzo, y un modelo de barras “Después” para 
representar la cantidad de dinero que cada uno tenía al 
final. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre adición y sustracción de números de hasta | Cantidad que quedó en el frasco A por la diferencia. 

2 dígitos. Se espera que ellos encuentren cuántos palitos | El ejercicio 10 ayuda a aprender a resolver un problema 
de madera menos recibe cada estudiante, y cuántos | que involucre sustracción, división y multiplicación de 
palitos de madera sobran y luego, dividan las dos | números de hasta 2 dígitos. Se espera que los estudiantes 
cantidades para encontrar el número de estudiantes. | dibujen modelos de barras como ayuda para resolver 


El ejercicio 7 ayuda a aprender a resolver un problema | elpreblemasun modelo de barras paralrepresemaria 
que involucre adición y sustracción de números de hasta | cantidad de morionetosy de muñecas qUe habia al 

2 dígitos. Se espera que los estudiantes dibujen modelos | comienzo, yu modelo de barras para representar la 
de barras como ayuda para resolver el problema: un | cantidad de marionetas y de muñecas que quedaron. 


modelo de barras para representar la cantidad de "a° ' S 
láminas de un álbum que cada niño tenía al | Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 411-412. 


Práctica 1 vers 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Hay 148 manzanas rojas más que manzanas verdes en una caja. Si se meten 
otras 12 manzanas rojas y 28 manzanas verdes en la caja, ¿cuántas más 
manzonas rojas que manzanas verdes quedan en la caja? 


2. La Sra. Gómez tiene é sacos de arroz y 3 sacos de papas. El peso del total de 
los sacos es de 85,8 kilogramos. El peso de 2 sacos de arroz es de 
17,4 Klogramos. Encuentra el peso de 1 saco de papas. 


3. ` Tatiana compró 40 naranjas por $7250. Ella botó 4 naranjas podridas y vendió 
el resto a 3 por $650. ¿Cuánto dinero obtuvo? 


4. Una galleta y 4 caramelos cuestan $1350. La galleta cuesta $100 más que 
cada caramelo. Encuentra el valor de la galleta 


. 

5. María tenía el triple de dinero que Daniel. Después de que María gastara 
$5400 y a Daniel le dieran $3000, los dos quedaron con la misma cantidad de 
dinero. ¿Cuánto dinero tenía María al comienzo? 


La Sro. López tiene una caja de palitos de madera para su clase. Si ella le + 
da 8 palitos de madera a cada estudiante, a ella le quedan 4, Si ella le da 
solo 5 palitos de madera a cada estudiante, a ella le quedan 40. ¿Cuántos 
estudiantes hay en la clase? 


7. Sergio tenía 30 láminas de un álbum y Adrián tenía 75. Después de que ellos 
recibieran la misma contidad de láminas, Adrián tenía el doble de láminas 
que Sergio. ¿Cuántas láminas recibió cada uno de los niños? 


8. Laura tenía 35 pegatinas más que Jorge. Después de que Jorge le diera 
a Laura 15 pegatinas, Laura tenía el doble de pegatinas que Jorge. 
¿Cuántas pegatinas tenían ellos en total? 


En el frasco A y en el frasco B había la misma contidad de azúcar. Cada día 
se usaron 14,7 gramos de azúcar del frasco A y 19,2 gramos de azúcar del 
frasco B. Cuando toda el azúcar del frasco B se había terminado, en el 
frasco A aún quedaban 90 gramos. ¿Cuénta azúcar había en cada uno de 
los frascos al comienzo? 


. Había el doble de marionetas que de muñecas en uno tienda de juguetes. 
Después de vender 50 marionetas y 10 muñecas, quedaban el triple de 
muñecas que de marionetas. ¿Cuántas muñecas había en la tienda al 
comienzo? 
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comienzo, y un modelo de barras para representar la 
cantidad de láminas que cada niño tenía al final. 

El ejercicio 8 ayuda a aprender a resolver un problema que 
involucre adición y multiplicación de números de hasta 

2 dígitos. Se espera que los estudiantes dibujen modelos de 
barras como ayuda para resolver el problema: un modelo 
de barras para representar la cantidad de pegatinas que 
cada uno tenía al comienzo, y un modelo de barras para 
representar la cantidad de pegatinas que cada uno de ellos 
tenía al final. 

El ejercicio 9 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre sustracción, división y multiplicación 

| de números de hasta 2 dígitos y de decimales con 

| uan posición decimal. Se espera que los estudiantes 

| encuentren la diferencia entre las cantidades de azúcar 
| 


que se usaron de cada uno de los frascos, y dividan la 
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Lección 2: Fracciones 


Duración: 2 horas 


¡Aprendamos! 


Objetivo: 
° Resolver problemas que involucren fracciones 


Recurso: 
° TE: págs. 273-277 


Procedimiento sugerido 

(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el TE 
pág. 273. Indicar que hay dos métodos que se pueden 
usar para resolver este problema. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué fracción de las frutas que hay en la 
caja son plátanos? 8 ¿Cuántos más plátanos que 
naranjas hay? (Hay el doble de plátanos que de 
naranjas.) ¿Cuántas más naranjas que duraznos hay? 
(Hay 30 naranjas más que duraznos.) ¿Qué tenemos 
que encontrar? (El número total de plátanos y de 
naranjas) 


2. Planeo qué hacer. 
Guiar a los estudiantes a comprender que pueden 
dibujar un modelo de barras como ayuda para 
resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Método 1 
Dibujar un modelo de barras parte-todo con 
5 unidades iguales. Indicar que cada unidad del modelo 
de barras representa š de las frutas que hay en la caja. 


Decir: Pintamos 3 unidades del modelo de barras para 
mostrar que š de las frutas son plátanos. 

Dibujar un paréntesis de llave sobre las primeras 

3 unidades y escribir “plátanos”. pedir a los estudiantes 
que vean que las 2 unidades restantes que no están 
pintadas representan el número de naranjas y de 
duraznos. 

Dech Como hay el doble de plátanos que de naranjas, 
p unidades deem lh el número de noronjos. 

Pintor los siguientes 13 15 l unidades para representar el 
número de naranjas: Dibujar un paréntesis de llave 
sobre estas 13 5 Unidades y escribir meeen Guiar a 
los estudiantes a concluir que la última 5 5 l unidad del 
modelo de barras representa el número de duraznos. 
Decir: Sabemos que hay 30 naranjas más que duraznos. 
Esto significa que 1 unidad representa 30 frutas. 
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Lección 2 Fracciones 


3 P Es 
a) 3 dela fruta en una coja son plátanos. El resto son naranjas y duraznos. 


Hay el doble de plátanos que de naranjas. Hay 30 naranjas más que 
duraznos. Encuentra el número total de plótanos y de naranjas. 


Hoy el doble de plátanos 
que de naranjas. 


noronios durozn 
A XA 


3-30=90 
Hay 90 plátanos. 


90:2=45 
Hay 45 naranjos. 


90+45=135 
El número total de plátanos y naranjas es de 135. 


Mélodo 2 


2 unidades + 30 
1 unidad +30:2=15 
9 unidades > 9 - 15 = 135 


45-15=30 
Hay 30 naranjas más que 
duraznos, 


Mi respuesto es correcta. 
El número total de plátanos y de naranjas es de 135. 


O21? some arotonenotonr meva aswanmi 273 


Preguntar: Como 1 unidad representa 30 frutas, ¿qué 
tenemos que hacer para encontrar el valor de 

3 unidades que representan el número de plátanos? 
(Multiplicar 3 por 30) Escribir: 3 - 30 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (70) 

Decir: Hay 90 plátanos. Preguntar: Ahora que hemos 
encontrado el número de plátanos, ¿cómo podemos 
encontrar el número de naranjas que hay en la caja? 
(Dividiendo el número de plátanos por 2) 

Escribir: 90 : 2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (15) 

Decir: Hay 45 naranjas. Podemos encontrar el número 
total de plátanos y de naranjas. 

Escribir: 90 + 45 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (135) 

Decir: El número total de plátanos y de naranjas es 135. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Encontrando el número de duraznos 
que hay en la caja. Luego, encontrando la diferencia 
entre el número de naranjas y el número de duraznos 
para ver si la respuesta es 30.) 


(Continúa en la próxima página) 
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Decir: En el modelo de barras, podemos ver que el 
número de duraznos está representado por la mitad 
de 1 unidad. Preguntar: Si 1 unidad representa 

30 frutas, ¿cuántas frutas representa la mitad de 

1 unidad? (15 frutas) Entonces, ¿cuántos duraznos hay 
en la caja? (15 duraznos) ¿Cómo podemos encontrar 
cuántas más naranjas que duraznos hay? (Restando 
el número de duraznos del número de naranjas) 
Entonces, ¿cuántas más naranjas que duraznos hay? 
(30) ¿Es éste igual al número dado en la pregunta? (Si) 
Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


Método 2 


Repasar el método 2 de resolución de problemas con 
los estudiantes, usando el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en (b) del 
TE pág. 274. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué fracción de las cuentas que hay 
en la caja son azules? Ei ¿Cuántas cuentas verdes 
más que cuentas azules hay? (24) ¿Cuántas cuentas 
amarillas hay? (76) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras, como se muestra en el 
TE pág. 273. Guiar a los estudiantes a observar que 
1 unidad del modelo de barras representa el número 
de cuentas azules. Como hay 24 cuentas verdes más 
que cuentas azules, se dibuja 1 unidad ligeramente 
más larga para representar el número de cuentas 
verdes. El resto de las unidades representa el número 
de cuentas amarillas. 
Decir: En el modelo de barras podemos ver que 
2 unidades representan la suma de las 24 cuentas 
verdes adicionales y las 76 cuentas amarillas. 
Escribir: 24+76=_ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (100) 
Escribir: 2 unidades > 100 Preguntar: Como 
2 unidades representan 100 cuentas, ¿cuántas 
cuentas representan 1 unidad? (50 cuentas) 
Escribir: 1 unidad — 100 : 2 = 50 = 
Guiar a los estudiantes a comprender que para 
encontrar el valor de 4 unidades, necesitan multiplicar 
4 por 50. 
Escribir: 4 unidades — A: 50 = ——— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (200) 
Decir: Hay 200 cuentas en.total. 


4. Compruebo 
Decir: Podemos comprobar si nuestra respuesta es 
correcta encontrando el número de cuentas azules y el 
número de cuentas verdes que hay en la caja. Luego, 
encontramos el número de cuentas amarillas para 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


(c) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en (c) en 

la página. 

1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos jarros de agua se necesitan 
para llenar š de un balde? (10) ¿Cuánta agua más 
se necesita para llenar la parte restante del balde? 
(Otros 4 jarros y 5 tazas de agua) 

2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras para 
ayudarnos a encontrar el número de tazas de agua 
que puede contener el balde. 

3. Resuelvo el problema. 


1 à 
b] de los cuentos en una caja son azules. Hay 24 cuentos verdes más 


que cuentas ozules. Las 76 cuentos restantes son amarillas. ¿Cuántas 
cuentos hay en total? 


2unidades >24+76=100 


1 unidad — 100 
4unidades — 4- B = 208 


Hay 20% cuentas en total. 


3, Resuelvo 

+ Compuwebo | 
. w - 
c} 10joros de agua pueden llenará de un balde, $e necesitan otros 4 jarros y 


5 tazas de aguo para llenarlo completamente. ¿Cuántas tazas de agua 
pueden llenar completamente el balde? 


10jomos 4jaros y 5 tazas 


?tozos 


5 unidades — 10jarros 
1 unidad — 2 jomos 


2unidodes > 4janos a unidades — 4 jonos y 5 tozas 


2 unidades — 4 jarros 


1 unidad — 5 tazas Entonces, 1 unidad — 5 tazas 


8 unidades — MÍ tazas 
El balde se puede llenar con MÍ tazas de agua. 
Mi Comp 
(Wa. Paneo 


| 3. Resuelvo 
in Compruebo ` 
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comprobar si la respuesta es 76. Preguntar: ¿Cuánto 
es i de 200? (50) Entonces, ¿cuántas cuentas azules 
hay? (50) ¿Qué tenemos que hacer para encontrar el 
número de cuentas verdes? (Sumar 24 a 50) Entonces, 
¿cuántas cuentas verdes hay? [74) ¿Cómo podemos 
encontrar el número de cuentas amarillas? (Restando 
50 y 74 de 200) Entonces, ¿cuántas cuentas amarillas 
hay? (76) Decir: Éste es igual al número de cuentas 
amarillas dado en la pregunta. Entonces, nuestra 
respuesta es correcta. 


Dibujar un modelo de barras, como se muestra en la 
página. Guiar a los estudiantes a observar que cada 
unidad del modelo de barras representa > del balde. 


(Continúa en la próxima página) 
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1. Ana usó y de las cuentas que elo tenía pora hacer una pulsera, Ella usó 
Zoe los cuentas restantes para hacer un collar. Si Ana usó é cuentas 
más para hacer el collar que para hacerla pulsera, ¿cuántas cuentas usó 
en total? 


Método 1 


— 


E 


OE BR 


Ana usó —l8 cuentas para 
hacer el collar. 


X -6=_12 


Ella usó — 12 — cuentas para 
hacer la pulsera. 


18 + ë = 30 


Ella usó — 30 — cuentas en total. 


Método 2 


Es) 


1 Unidad +4 
5unidades AA 
=— W cuentos 


Ella usó — 30 cuentas en total. 
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Decir: Como 10 jarros de agua pueden llenar š del 
balde, 5 unidades del modelo de barras representan 
10 jarros de agua. Preguntar: Si 5 unidades 
representan 10 jarros de agua, ¿cuántos jarros de 
agua representan 1 unidad? (2) Entonces, ¿cuántos 
jarros de agua representan 2 unidades? (4) 

Guiar a los estudiantes a comprender que como 

3 unidades del modelo de barras representan 4 jarros 
y 5 tazas de agua, 1 unidad del modelo de barras 
representa 5 tazas de agua. 

Preguntar: Si 1 unidad representa 5 tazas de agua, 
¿cuántas tazas de agua están representadas por 

8 unidades? (40) Entonces, ¿cuántas tazas de agua 
puede contener el balde? (40) 


4, Compruebo 
Decir: Para comprobar nuestra respuesta, vamos a 
encontrar primero la fracción del balde que se llena 
con 14 jarros de agua. E Preguntar: ¿Qué fracción 
del balde no está llena de agua? E ¿Cuánto es ¿de 
40? (5) Decir: Si el balde puede contener 40 tazas de 
agua, esto significa que ¿del balde puede contener 
5 tazas de agua. Entonces, nuestra respuesta es 
correcta. 
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£ ai SC DW 
Teresa compró 280 vasos de cartón y de plástico, Ella usó 3 de los vasos de 
e Y K 
cartón y 2 de los vasos de plástico en una fiesta. Si a Teresa le quedaron el 
mismo número de vasos de cartón y de plástico, ¿cuántos vasos usó en total? 


Después 


Antes 


coto BECH 


cartón 


7 unidades >» — 280 
Yunidad=>_280__:7=__40 
3unidades>3-40__=__120 


Ela usó —120__ vasos en total. 


Di Comprendo Doa 
M2 Planoo 
3, Resuelvo 


DC 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre fracciones. Se requiere que los estudiantes 
resuelvan el problema usando dos métodos diferentes. 
Con el método 1, se espera que ellos primero encuentren 
el número de cuentas usadas para hacer el collar, y 
luego, encuentren el número de cuentas usadas para 
hacer la pulsera antes de encontrar el número total de 
cuentas que Ana usó. 

Con el método 2, se espera que ellos resuelvan el 
problema usando el método unitario. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre fracciones. Se espera que los estudiantes 
resuelvan el problema usando el método unitario con la 
ayuda de los modelos de barras dados. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 


| problemas de 4 pasos para cada ejercicio. Pedirles que 


marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Lección 2: Fracciones 


Práctica 2 

Los ejercicios 1-9 ayudan a aprender a resolver problemas 
que involucren fracciones. Se espera que los estudiantes 
dibujen modelos de barras como ayuda para resolver los 
problemas. 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren 

la cantidad de agua que hay en la botella, dada la 
fracción de agua vertida en la botella, la cantidad de 
vasos y la cantidad de agua en cada vaso. Se espera 
que los estudiantes comprendan que Iván vertió š del 
jarro de agua en ó vasos. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren la 
cantidad de dinero que tenía Daniel al comienzo, dada 
la fracción de dinero que gastó en un bloc de dibujo. 

Se espera que ellos comprendan que Daniel gastó i de 


los z restantes de su dinero en el lápiz. 


El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 

el número de globos que Natalia tenía al comienzo. Se 
espera que ellos comprendan que z de los globos eran 
rojos. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de libros que Gabriela pudo comprar con el resto 
de su dinero, dado que ella gastó š de su dinero en 

3 DVD y é libros, y que un DVD le costó 3 veces más que 
un libro. Se esperq que ellos comprendon que esto es lo 
mismo que decir que Gabriela gastó P de su dinero en 

15 libros. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren el 
pes de lo botella paca dado el peso cuando se llena 

E ly cuando se llena é 5 Se espera que ellos EISEN la 
ee en el peso de la botella cuando se llena é SN 
cuando se llena 1 s Y luego usen el método unitario Ge 
encontrar el peso del aceite de cocina que se usa para 
llenar ñ de lo botello. 

ejercicio 6 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de platos que la Sra. Ramírez puede comprar 
con todo su dinero. Se espera que ellos comprendan que 
ella puede gastará de su dinero en 6 platos pequeños, 

y luego relacionen el costo de 1 plato pequeño con el 
costo de los platos. 
E 
e 
€ 


m 


ejercicio 7 requiere que los estudiantes encuentren 
costo de un oso de peluche. Se espera que ellos 
'omprendan que los $7600 que le sobraron a Luisa es lo 
mismo que É de su dinero. 
El ejercicio 8 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de láminas que tiene Rafael. Se espera que ellos 
dibujen modelos de barras “Antes” y “Después” y usen el 
método unitario para resolver el problema. 

El ejercicio 9 requiere que los estudiantes encuentren la 
cantidad de harina que tenía el panadero al comienzo. 
Se espera que ellos comprendan que después de 4 días, 
el panadero había usado š de la harina. Como él usó 

la misma cantidad de harina cada día, los estudiantes 
pueden, entonces, encontrar la fracción de harina que le 
sobró después de otros 10 días. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 412-413. 


apítulo 13: Más resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


anales 


1. Iván vertió š de un jarro de agua en una botella. Él vertió elresto del agua 
del jarro en é vasos iguales. Si cada vaso contenía 210 millitros de agua, 
encuentra la cantidad de agua que había en la botella al comienzo. 

dieta 

Daniel gastó Š de su dinero en un bloc de dibujo. É gastó + del dinero 


que le quedó en un lápiz. El bloc de dibujo costó $2650 más que el lápiz. 
¿Cuánto dinero tenía al comienzo? 


3 
3. 3 de los globos de Natalia eran azules y el resto eran rojos. Después de 
1 i 
regalar + de los globos azules y + de los globos rojos, le quedaron 
54 globos. ¿Cuántos globos tenía Natalia al comienzo? 


. 
Gabriela gastó $ partes de su dinero en 3 DVD y é libros. Si un DVD cuesta 
3 veces lo que cuesta un libro, ¿cuántos libros puede comprar ella con el resto 
de su dinero? 
5. Una botella tiene un peso de 1,5 kilogramos cuando se llena + de esta con 
aceite para cocinar. La botella tiene un peso de 3,3 kilogramos cuando 


4 
está a 5 de su capacidad. Encuentra el peso de la botella cuando está vacía. 


La Sra. Ramírez gasta + de su dinero en 3 platos pequeños y 8 platos grandes. 
Con el resto de su dinero, ella puede comprar otros 6 platos pequeños. Sila Sra. 
Ramírez gasta todo su dinero solo en platos grandes, ¿cuántos platos puede 

comprar? 


7. Luisa gastó š de su dinero en un oso de peluche y en uno pelolo. El oso de 

peluche cuesta 3 veces lo que cuesta la pelota. Si a ella le quedaron $7600, 

encuentra el valor del oso de peluche. 

Al comienzo Rafael y Juan tenían 280 láminas de un álbum en total. Después de 
1 gg 1 

que Rafael regalara 3 de sus láminas y Juan regalara + de las suyas, cada 


Uno de ellos quedó con la misma cantidad. ¿Cuántas láminas tenía Rafael al 
comienzo? 


Un panadero usa la misma cantidad de harina cada día. Después de 4 días 
le quedan 3 de la harina. Después de otros 10 días, el peso de la harina que le 
queda es de 30 kilogramos. ¿Cuál era el peso de la harina al comienzo? 
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Lección 3: Razón 


Duración: 2 horas 


Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre razón 


Recurso: 
° TE págs. 278-280 


Procedimiento sugerido 

(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 278. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos niños y niñas hay? ¿Cuántas niñas 
hay? ¿Cómo puedo encontrar el número de niños? 
(Restando el número de niñas del número total de 
niños y niñas) ¿Qué tengo que encontrar? (La razón 
entre el número de niños y el número de niñas) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, necesitamos encontrar el número de 
niños. Luego, encontrar la razón entre el número de 
niños y el número de niñas. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Conocemos el número total de niños y niñas y 
el número de niñas. Podemos encontrar el número de 
niños restando el número de niñas del número total de 
niños y niñas. 
Escribir: Número de niños = 36 — 16 
=20 
Decir: Hay 20 niños en una clase. Preguntar: ¿Cuál 
es la razón entre el número de niños y el número de 
niñas? (20: 16) ¿Cómo podemos obtener la forma 
más simple de esta razón? (Dividiendo los términos por 
su máximo común divisor) ¿Cuál es el máximo común 
divisor de 20 y 16? (4) Decir: 20:4=5.16:4=4, 
Escribir: 20 : 16 
) 14 
S 24 


al 


Decir: Por lo tanto, la razón entre el número de niños y 
el número de niñas en su forma más simple es de 5: 4. 


4. Compruebo 
Decir: Comprobemos nuestra respuesta trabajando 
hacia atrás. Primero calculamos el número de niños, 
dado que hay 16 niñas y que la razón entre el número 
de niños y el número de niñas es de 5: 4. 
Escribir: niños : niñas = 5: 4 


Sale 
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Lección 3 Razón 


| 


a) Hoy 36 estudiantes en una clase, 16 de ellos son niñas. Encuentra la razón | 
entre el número de niños y el número de niñas en la clase. Expresa la razón 
en su forma más simple. 


Primero, encuentro el 


Número de niños = 36 - 16 e e 
número de niños. 


=20 


20:16=5:4 


La razón entre el número de niños y 
el número de niñasesde5:4. 4 


Juan, Doniel y Pedro comparten unas pegatinas a razón de 2: 3: 5, 
Si Pedro recibe 65 pegatinas, ¿cuántas pegatinas había en total? 


5 unidades > 65 
1 unidad > 65:5= 13 
2+3+5=10 
10 unidades — 10: 13=130 


Había 130 calcomanías en total, 


278  eanrsenoee tavaton intra dea romero 


Preguntar: Siendo que hay 5 unidades de niños y 4 
Unidades de niñas, ¿cuántos niños hay, dado que las 
niñas son16? [| 5) I 
Escribir: Número de niños — 5 : 4 = 20 

Número total de niños y niños = 20 + 16 = 36 
Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


(b) 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el TE 
pág. 278. 


Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuántas pegatinas tiene Pedro? (45) ¿Cuál 
es la razón entre el número de pegatinas que tiene 
Juan y el número de pegatinas que tiene Daniel y el 
número de pegatinas que tiene Pedro? (2 : 3: 5) ¿Qué 
tengo que encontrar? (El número total de calcomanías 
que tienen Juan, Daniel y Pedro) 


Planeo qué hacer. 


Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 3: Razón 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: El modelo de barras de comparación expresa 
la razón 2 : 3 : 5. El número de pegatinas que tiene 
Juan está representado por 2 unidades, el número 
de pegatinas que tiene Daniel por 3 unidades y el 
número de pegatinas que tiene Pedro por 5 unidades. 
Hay un total de 10 unidades. Sabemos que Pedro 
tiene 65 pegatinas y queremos encontrar el número 
total de pegatinas que tienen los tres niños. 
Escribir: 5 unidades — 65 

1 unidad > 65: 5= 13 

Decir: Cada unidad representa 13. El número total de 
pegatinas que tienen los tres niños está representado 
por 10 unidades. Entonces, para obtener el número 
de pegatinas representado por 10 unidades, 
multiplicamos 10 por 13. 
Escribir: 13 unidades — 10 : 13 = 130 
Decir: Entonces, había 130 pegatinas en total. 


¡Hagámoslo! 


1. Una cinta de 80 centímetros de largo se corta en dos partes. Una parte mide 
36 centímetros de largo. Encuentra la razón entre la longitud de la parte más 
larga y la longitud de la parte más corta. 


Longitud de la otra parte=_%0__- 36 


44 


38 E 3 


La razón entre la longitud de la parte 
más larga y la longitud de la parte 
móscortaesde 11; Y 


2.  Larazón entre el número de adultás, el número de niños y el número de niñas 
en Un cine es de 3: 4: 2. Hay 72 niños. ¿Cuántas personas hay en total en el 
cine? 


6 unidades > — 72 
Vunidad=> 722 _ 


9 unidades >9-1 


4. Compruebo 
Decir: Para verificar si nuestra respuesta es correcta, 
primero debemos averiguar cuántas pegatinas tienen 
Juan y Daniel. Luego, usando la información dada en ` 
el problema, podemos averiguar cuántas pegatinas 
tienen en total los tres niños y ver si son 130. 
Preguntar: Si 1 unidad representa 13, ¿cuántas 
pegatinas están representadas por 2 unidades? 
(26) Entonces, ¿cuántas pegatinas tiene Juan? (26) 
¿Cuántas pegatinas están representadas por 3 
unidades? (39) Entonces, ¿cuántas pegatinas tiene 
Daniel? (39) ¿Cuántas pegatinas tienen en total los 
tres niños? 
[26 + 39 + 65 = 130) Decir: Por lo tanto, nuestra 
respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre una razón. Se requiere que los estudiantes 
encuentren primero la longitud de la otra parte antes de 
escribir una razón y expresarla en su forma simplificada. 

El ejercicio 2 ayuda a resolver problemas que involucren 
una razón usando un modelo de barras de comparación. 
Se proporciona a los estudiantes el modelo de barras de 
comparación. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos para cada ejercicio. Pedirles que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


En el cine hay —108 personas en total. 


oi 27 
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Práctica 3 


Los agan 1-6 ayudan a aprender a resolver problemas Pida ro 
que involucren razones. Se espera que los estudiantes Resuelve los siguientes problemos. Muestra tu trabajo claramente, 


dibujen modelos de barras como ayuda para resolver los . Lo razón entre la longitud del cable A y la longitud del cable B es de 4: 9. Si el 
problemas. cable B tiene 36 metros de largo, encuentra la longitud del cable A. 


adoos 2 3 Rosa tenía 64 cuentas. Ela se quedó con 28 cuentos y le dio el resto a su 
El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren hermona. Encuentra la razón entre el número de cuentas con las que se 


la longitud del cable A. Se espera que ellos vean que 4 quedó Andrea y el número de cuentas que le dio a su hermana, 


; " P H Lo razón entre el número niños y el número de niñas en una fiesta del colegio 
unidades representan 36 metros y usen el método unitario es de 2 : 5. Si hay 100 niños, ¿cuántos estudiantes hay en total? 


para resolver el problema. La razón entre el número de hombres y el número de mujeres en un gimnasio 
El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren la EOI maes que hombre euanias mueres naa 
z D e , — Rafael vertió 54 litros de agua en tres baldes, A, B y C, a razón de 2: 4 : 3. 
razón entre el número de cuentas con las que se quedó Encuentra el volumen dé agua qué hoy enel balde'B, 
Rosa y el número de cuentas que le dio a su hermana. , Pedro tiene 64 boligrafos. Samuel tiene 8 bolígrafos menos que Pedro, ¿Cuál 
" es la razón entire el número de bolígrafos que tiene. Samuel, el número de 
Se espera que ellos resten primero para encontrar el boligrafos que tiene Pedro y el número total de bolígrafos? 


número de cuentas que Rosa le dio a su hermana, y luego 
escriban la razón del número de cuentas en su forma 
simplificada. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de estudiantes que hay en total. Se espera que 
ellos vean que 2 unidades representan 100 estudiantes, y 
usen el método unitario para resolver el problema. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de mujeres que van a un gimnasio. Se espera 
que ellos dibujen un modelo de barras y observen que 

5 unidades representan 120 mujeres, y luego usen el 
método unitario para resolver el problema. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de agua que hay en el balde B. Se espera que 
ellos observen que 9 unidades representan 54 litros, y usen ZK. AA 
el método unitario para resolver el problema. 

El ejercicio ó requiere que los estudiantes encuentren la 
razón entre el número de boligrafos que tiene Samuel, el | 
número de boligrafos que tiene Pedro y el número total 
de boligrafos. Se espera que ellos encuentren primero el 
número de boligrafos que tiene Samuel, y luego sumen 
para encontrar el número total de boligrafos, antes de 
escribir la razón del número de boligrafos en su forma 
simplificada. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 413. 
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Lección 4 


Un vendedor tenía dos lápices del mismo precio. Él vendió 1 de ellos en 
40% más del precio de costo. Él vendió el otro lápiz a precio de costo y 
recibió $900 en total por la venta de los dos lápices, Encuentra el precio de 
costo de cada lápiz. 


Porcentajes 


¿Qué significa precio de costo? 
¿Qué tengo que encontrar? 
Je 


El precio de costo esla 
cantidad que le cuesta a un 


MAA vendedor obtener el lápiz. 


Precio de costo = 100% 
240% — $900 
100. 
1% 5792975 
100% — 100 - $3,75 = $975 


El precio de costo de cada lápiz era de $975. 


140% : $3,75 = $525 
$525 + $375 = $900 


Mi respuesta es correcta. 


e samoretncotennteneriormaus sma; 281 


Lección 4: Porcentajes 


Duración: 1 horas 20 minutos 


Objetivo: 
° Resolver problemas que involucren porcentajes 


Recurso: 
e TE págs. 281-283 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 281. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos lápices se vendieron a un 40% más 
del precio de costo? |1 lápiz) ¿A qué precio se vendió 
el primer lápiz cuando se expresa como porcentaje 
del precio de costo? (140% del precio de costo) ¿A 
qué precio se vendió el otro lápiz? [Al precio de costo) 
¿Cuánto dinero recibió el vendedor en total? ($900) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dibujar un modelo de barras como 
ayuda para resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar los modelos de barra como se muestran en la 
página. Explicar que como 1 lápiz se vendió al 140% 
del precio de costo, ambos lápices se vendieron al 
240% del precio de costo. 
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¡Hagámoslo! 


1. Un club tenía 600 socios. El 60% de los socios eran hombres. Cuando 
200 nuevos socios entraron al club, el porcentaje de socios hombres se redujo 
al 50%. ¿Cuántos de los nuevos socios eran hombres? 


Antes 


600 + 20 = 800 


Había D 


socios al final. 


Había 400 


socios hombres al final. 


400 _ 360 = 40 


A delos nuevos socios eran hombres. 


282 


ZN Seto tosco'oneroteoa Ia aa an ra 


Decir: Como el vendedor recibió $900 en total, 
240% representa $900. Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer para encontrar cuánto dinero representa el 
1%? (Dividir $900 por 240) Entonces, ¿cuánto dinero 
representa el 1%? ($3.75) ¿Qué porcentaje es el precio 
de costo? (100%) ¿Cómo podemos encontrar el 
precio de costo de cada lápiz? (Multiplicando 100 pal 
$3,75) Entonces, ¿cuál era el precio de costo de cada: 
lápiz? ($375) 


4. Compruebo 
Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es correcta, 
podemos encontrar el precio al que se vendió 
cada lápiz, y ver si la suma de los precios es de $900. 
Preguntar: ¿Cuánto es 140% de $375? ($525) Si 1 de los 
lápices se vendió a $525 y el otro lápiz se vendió a $375, 
¿cuánto dinero se recibirá de la venta de los lápices? 
($900) Entonces, ¿es correcta nuestra respuesta? (Si) 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un 

problema que involucre porcentajes. Se espera 
que los estudiantes encuentren primero el número origin 
de socios, y luego, encuentren el número de socios al 
final. La diferencia entre el número original y el número de 
socios al final dará el número de los nuevos socios. 


(Continúa en la próxima página) 
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Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos para cada ejercicio. Pedirles que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Práctica 4 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren el 
número total de niños. Se espera que ellos comprendan 
que el 5% representa 2 niños, y luego, usen el método 
unitario para encontrar el número total de niños. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren 
qué porcentaje más de paquetes de palomitas de maíz 
vendió María este año que el año pasado. 

Se espera que ellos encuentren primero cuántos paquetes 
más de palomitas vendió María este año, y luego, 
expresen el número como porcentaje del número de 
paquetes de palomitas que vendió el año pasado. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 
qué porcentaje más de tarjetas de compleaños tenía 
Raúl que Luisa. Se espera que ellos encuentren primero 
el número de tarjetas que tenía Raúl, y luego, expresen 

la diferencia entre el número de tarjetas de los dos niños 
como porcentaje del número de tarjetas que tenía Raúl. 
El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren 
primero el número de camioncitos que tiene Carlos, y 
luego, encuentren cuántos camioncitos más que autitos 
tiene él. Se espera que ellos expresen este número como 
porcentaje del número de autitos para encontrar qué 
porcentaje más de camioncitos que de autitos tiene 
Carlos. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren 

el número de láminas de un álbum que Pedro tenía al 
comienzo. Se espera que ellos comprendan que el 25% 
del resto significa el 25% de las láminas que no le dio a 

su hermano, y relacionen el porcentaje de sus láminas 
restantes con el número de láminas que sobraron. 

El ejercicio ó requiere que los estudiantes encuentren qué 
porcentaje más de cuentas tiene Josefina que Macarena. 
Se espera que ellos primero encuentren el número 

de cuentas que Josefina y Macarena tienen, y luego, 
encuentren la diferencia entre el número de cuentas que 
tienen, antes de expresar la diferencia como porcentaje 
del número de cuentas de Macarena. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes encuentren el 
precio al que se tiene que vender el par de zapatos si el 
vendedor quiere ganar $2800. Se espera que ellos primero 
encuentren el precio de costo de los zapatos antes de 
resolver el problema. ñ 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Hay 5% más niños que niñas en un taller de teatro. Si hay 2 niños más 
que niñas, ¿Cuántos niños y niñas hay en total? 


El año pasado, María vendió 160 paquetes de palomitas de maíz. Este 
año, ella vendió 240 paquetes. ¿Qué porcentaje más de paquetes de 
palomitas de maíz vendió ella este año que el año pasado? 


A Luisa le dieron 72 tarjetas de cumpleaños. Ella tiene 27 tarjetas más 
que Raúl. ¿Qué porcentaje más de tarjetas de cumpleaños tiene 
Luisa que Raúl? 


Carlos tiene 420 vehículos de juguete. 150 de ellos son autitos y el 
resto son camioncitos. ¿Qué porcentaje más de autitos que de 
camioncitos tiene Carlos? 


Pedro le dio el 60% de sus láminas de un álbum a su hermano y el 25% 
restante a un amigo. Aún le quedaron a él 240 láminas, ¿Cuántas 
láminas tenía Pedro al comienzo? 


Macarena y Josefina tienen 828 cuentas en total. Macarena tiene 
20% menos cuentas que Josefina. ¿Qué porcentaje más de cuentas 
tiene Josefina que Macarena? 


Si un vendedor vende un par de zapatos a un 70% del precio de 
costo, los zapatos se venden en $140 000. ¿A qué precio debe vender 
los zapatos si él quiere ganar $2800? 


La biblioteca de un colegio tiene 120 libros, El 60% de los libros son de 
ficción. Cuando la biblioteca adquiere 40 nuevos libros el porcentaje 
de libros de ficción se reduce al 55%. ¿Cuántos de los nuevos libros 
son de ficción? 


msc Econ anoto es emmarinar 283 


El ejercicio 8 requiere que los estudiantes encuentren 

el número de libros de ficción que se agregaron a la 
biblioteca. Se espera que ellos primero encuentren el 
número de libros de ficción que había al comienzo, y 
luego, encuentren el número de libros de ficción que hay 
al final. 

La diferencia entre el número de libros de ficción al 
comienzo y al final dará el número de nuevos libros de 
ficción. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 413-414. 


Lección 4: Porcentajes 


Lección 5: Polígonos y figuras compuestas 


Duración: 2 horas 30 minutos 


Objetivos: 

° Encontrar medidas desconocidas de ángulos que 
involucren triángulos y cuadriláteros 

+ Encontrar el área de polígonos y figuras compuestas 


Recurso: 
° TE: págs. 284-289 


Procedimiento sugerido 
(a) 


Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 284. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuáles son las figuras que componen la 
figura ABCE? (Un paralelogramo y un triángulo) ¿Qué 
tipo de triángulo es CDE? (Un triángulo equilátero) 
¿Qué tenemos que encontrar? (Las medidas de los 
Xp, Eq, Xr y ss) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos encontrar las medidas desconocidas 
de ángulos usando las propiedades de los ángulos en 
un triángulo y las propiedades de los ángulos en un 
cuadrilátero. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Vamos a encontrar primero la medida del Xp. 
Preguntar: ¿Qué sabemos acerca de los ángulos 
en un triángulo equilátero? (Son todos iguales; 
60%) Entonces, ¿qué podemos decir acerca de las 
medidas del XECD, del 4CDE y del DEC? (Son 
todas iguales; 60°) Decir: El xp es igual al <EDC. Por 
lo tanto, la medida del xp es 60°. Escribir: Xp = 60° 
Decir: Ahora que hemos encontrado la medida del 
Xp, podemos encontrar la medida del <q. Pedir 
a los estudiantes ver que observen como el xp y el 
<q están en la línea recta BCD, ellos pueden usar la 
propiedad de los ángulos extendidos para encontrar 
la medida del <q. Preguntar: ¿Qué sabemos acerca 
de las medidas de los ángulos extendidos? [Los 
ángulos extendidos miden 180%) Entonces, ¿cómo 
podemos encontrar la medida del <q? (Restando la 
medida del xp de 180%) 
Escribir: Xq = 180° — 60° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (120°) 

Escribir: Xq = 120° Decir: Recordar que las medidas de 
los ángulos opuestos de un paralelogramo son iguales. 
Ya hemos encontrado la medida del <q, que es 120°. 
Los xr y <q son ángulos opuestos en el paralelogramo 
ABCE. Por lo tanto, la medida del xr también es de 
120°. Escribir: Ar = 120° 
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Lección 5 Poligonos y figuras compuestas 


a) En la figura, ABCE es un paralelogramo, CDE es un triángulo equilátero y 
BCD es una línea recta, Encuentra los medidas de los Xp, Xq, ër 4s. 


A E 


a 
CDE es un triángulo equilátero. 
4ECD = <CDEe 4DEC 


<p y q forman un ángulo extendido, 


+ry <q son los ángulos 


opuestos del paralelogramo 
ABCE. 


ABCE es un porolelogromo. 
r+ ds = 180% 


284 027 serans ocatonmerstora i Poua arms 


Preguntar: ¿Qué sabemos acerca de las medidas 
de los ángulos entre dos lados paralelos de un 
paralelogramo? (Suman 180°) ¿Cuáles son los 

pares de ángulos entre dos lados paralelos en el 
paralelogramo ABCE? (xs y xq, dru +s) ¿Cómo 
podemos encontrar la medida del xs dado que 
sabemos la medida del xr? (Restando la medida del 
*r de 180°) 

Escribir: xs = 180? — 120° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (60°) 
Escribir: «s = 60° 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Comprobando si la suma de los ángulos 
en el paralelogramo es de 360°) 
Pedir a los estudiantes que encuentren la medida del 
XAEC. 
Decir: Los xs y XAEC son ángulos opuestos en el 
paralelogramo ABCE. Por lo tanto, la medida del 
<AEC es igual a la medida del xs, que es de 60°. 
Escribir: Xq + <s + Xr+ XAEC 

= 120% + 60° + 120% + 60° 

= 3600 
Decir: La suma de los ángulos en el paralelogramo 
ABCE es de 360”. Preguntar: Entonces, ¿es correcta 
nuestra respuesta? (Sí) 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


(b) 
Referir a los estudiantes al problema en (b) del 
TE pág. 285. 


la 


2; 


(c) 


Comprendo el problemo. 
Preguntar: ¿Cuáles son las figuras que componen la 
figura WXYZ? (Un paralelogramo y un triángulo) ¿Qué 
tipo de triángulo es? (Un triángulo isósceles) ¿Qué 
medidas de ángulos se dan? (La medida de <ZVW; 
52%) ¿Qué tenemos que encontrar? (La medida de 
XYZ) 


Planeo qué hacer. 

Decir: Primero vamos a encontrar la medida del 
*ZWX, y luego, vamos a usar las propiedades de 
los ángulos de un paralelogramo para encontrar la 
medida del XYZ. 


Resuelvo el problema. 
Decir: Sabemos que el triángulo VWZ es un triángulo 
isósceles. ¿Qué sabemos acerca de los ángulos en 
un triángulo isósceles? (Las medidas de los ángulos 
opuestos a los lados iguales son iguales) 
Preguntar: ¿Cuáles lados del triángulo isósceles son 
iguales? (ZV y ZW) ¿Qué medidas de los ángulos en 
el triángulo se nos dan? (La medida del 4ZVW; 52°) 
Entonces, ¿cuál es la medida del xZWV? [Es igual a la 
medida del <ZVW; 52°) Escribir: xZWV = 52° 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar la 
medida del <ZWX? [Restar la medida del 42WV de 180°) 
Escribir: XZWX = 180% — 52° 

= 128° 
Preguntar: Entonces, ¿cuál es la medida del <XYZ? 
(128°) ¿Por qué es así? (Los {XYZ y X2WX son ángulos 
opuestos en un paralelogramo. Las medidas de los 
ángulos opuestos de un paralelogramo son iguales.) 


Compruebo 

Decir: Vamos a comprobar si nuestra respuesta es 
razonable. Guiar a los estudiantes a comparar el 
tamaño del <XYZ en la figura y la medida del <XYZ. 
Decir: El tamaño del <XYZ que se da en la figura 

es mayor que 90°. La medida del <XYZ que hemos 
encontrado es mayor que 90°. Por lo tanto, nuestra 
respuesta es razonable. 


Referir a los estudiantes al problema en (b) del 
TE pág. 285. 


Ma 


Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuáles son las figuras que componen la 
figura ABCE? (Un cuadrado y un triángulo) ¿Qué tipo 
de triángulo es ACD? (Un triángulo isósceles) ¿Cómo 
sabemos que es un triángulo isósceles? (AC tiene el 
mismo largo que CD) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(Las medidas del «ACE y del XCDA) 


Planeo qué hacer. 

Decir: Primero vamos a encontrar la medida del 
<LACE, usando las propiedades de un cuadrado, y 
luego, vamos a encontrar la medida del <ACD, y 
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b) En la figura, WXYZ es un paralelogramo, ZV = ZW, ZVW = 52° y VWX es una 
línea recta. Encuentra la medida del <XYZ. 


z 


w 
ESTI | 
Á 

v w x 


ZVW es un triángulo isósceles. 
XIVW = «INV 


IWY = 520 


42WX = 180°- 52% 
=128° 


EE"? 


En la figura, ABCE es un cuadrado, AC = CD y BCD es una 
línea recta, Encuentra las medidas de los ¿ACE y 4CDA. 


D E 


FACE = 45" 


*ACD = 45° + NE 


«CDA = (180° EE : 2 


SS 


em sccle tcorontwenotens neva mueren 285 


ACD es un triángulo 
isósceles. 
*CDA = {CAD 


finalmente la medida del ZCDA. 

Resuelvo el problema. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del ¿BCE? (90°) 
Entonces, ¿cuál es la medida del XACE? (3 45°) 
Decir: Ahora, vamos a encontrar la medida del 
XCDA. Preguntar: ¿Qué necesitamos encontrar 
primero? (La medida del 4ACD) ¿Cómo podemos 
encontrar la medida del <ACD? [Encontrando la 
suma de las medidas del XACE y del XECD) ¿Cuál es 
la medida del xECD? (90°) 

Escribir: XACD = 45° + 90° 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (135°) 

Decir: ACD es un triángulo isósceles. Esto significa que 
las medidas del <CAD y del <CDA son iguales. Para 
obtener la medida del <CDA, restamos la medida del 
<ACD de 180° y dividimos la diferencia por 2. 

Escribir: XCDA = (180° — 135%) : 2 


Compruebo 

Decir: Podemos comprobar si nuestras respuestas son 
razonables comparando los tamaños del «ACE y del 
<CDA en la figura y las medidas de los ángulos que 
hemos encontrado. El tamaño del <CDA es menor 
que el tamaño del <ACE en la figura. 22,5% es menor 
que 45°. Entonces, nuestras respuestas son razonables. 


Lección 5: Polígonos y figuras compuestas 


(d) 
Referir a los estudiantes al problema en (d) del 
TE pág. 286. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos lados tiene un heptágono 
regular? (7) ¿Son iguales todos los lados del 
heptágono? (Sí) ¿Cuál es el largo de cada lado del 
heptágono? (20 centimetros) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (El área del heptágono) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a dividir el heptágono regular en 
7 triángulos iguales, y luego, vamos a encontrar el 
área de cada uno de los triángulos para encontrar el 
área del heptágono. 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos triángulos iguales hay en el 
heptágono? (7) ¿Cuál es la base del triángulo? 
(20 centimetros) ¿Cuál es la altura del triángulo? 
[16 centímetros) Decir: Ahora, vamos a encontrar el 
área del triángulo. 
Escribir: Área del triángulo = 5 -20-16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (160 cm‘) 
Decir: Ahora, vamos a encontrar el área del 
heptágono regular multiplicando el área de cada 
triángulo por el número de triángulos en el heptágono. 
Escribir: Área del heptágono = 7 : 160 


Obtener la respuesta de los estudiantes. [1120 cm’) 


4. Compruebo 
Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es 
correcta, podemos sumar el área de cada triángulo y 
ver si el total es 1120 cm”. 
Escribir: 160 + 160 + 160 + 160 + 160 + 160 + 160 = —— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (1120) 
Preguntar: Entonces, ¿es correcta nuestra respuesta? (Si) 


(e) 


Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 286. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿De qué se compone la figura? (De un 
hexágono regular y dos cuadrados idénticos) ¿Cuál 
es el largo del cuadrado? [9 centimetros) ¿Cuál es el 
largo del lado del hexágono? (9 centimetros) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (El área de la figura) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Vamos a encontrar primero el área de un 
cuadrado. Luego, encontramos el área del hexágono 
regular. Finalmente, sumamos las áreas de los 
cuadrados idénticos y del hexágono para obtener el 
área total de la figura. 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


| 


d) Encuentro el área del heptágono regular. 


Podemos dividir el heptágono 
regular en 7 triángulos equilóteros. 


a 


Área del triángulo =$ 20-16 


= Ml cr? | 1. Comprendo s 
2. Planeo 
Área del heptágono = 7 27997 Bs eneo | 
= MÍ cr“ | B4. Compruebo 


e) La figura está formada por un hexágono regular y dos cuadrados idénticos, 
Encuentra el área de la figura. 


Área del cuadrado = 9-9 


Bong 
Área del hexágono = é - (+m i m) 
= E cm 
Área de lo figura = (2 - il) + lll a baii 
= Bl cw | 3. tech 
(Za. Comprueba 
286 ` oairscromtecaucotontrtotena s) ia suero aora 


Resuelvo el problema. 
Decir: Vamos a encontrar primero el área de un 
cuadrado. 

Escribir: Área de un cuadrado = 9 : 9 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (81 cm’) 
Preguntar: ¿En cuántos triángulos iguales podemos 
dividir el hexágono? (4) ¿Cuál es la base del triángulo? 
[9 centimetros) ¿Cuál es la altura del triángulo? (8 
centímetros) 

Escribir: Área del hexágono = ó : G -9-8) 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (216 cm”) 
Decir: Finalmente, encontramos el área total de la 
figura. 

Escribir: Área de la figura = (2 + 81) + 216 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (378 em?) 


Compruebo 

Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es 
correcta, podemos sumar el área del hexágono 
regular y de cada uno de los dos cuadrados idénticos. 
y ver si el total es 378 cm°. 
Escribir: 81 +81 + 216 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (378) 
Preguntar: Entonces, ¿es correcta nuestra respuesta? (Si) 
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¡Hagámoslo! 


1. Enla figuro, no dibujada a escala, PQRT es un paralelogramo, QR = RS, 
«RS = 90° y XTPQ = 62°. Encuentra la medida del 4RSQ. 


$ 


S 
PA 
Q R 


š <TPQ y XQRT son los ángulos 
n opuestos del paralelogramo PQRT. 


P 
y 


DECHE QRS es un triángulo isósceles. 
4RSQ=4RQS 


En la figura, no dibujada a escala, ABCD es un rombo, CE = CD y 
ECD = 56°, Encuentra la medida del <EDA. 


ECD es un triángulo isósceles. 
4CDE {CED 


$coa=_1802_-_56 - 56  pA=DC 
ACD es un Iriángulo isósceles. 


180° 


287 


8207 Sole tascason tamallont si Pieta ome vronn apna: 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren la 
medida desconocida de un ángulo, en una figura que se 
compone de un paralelogramo y un triángulo isósceles. 
Se espera que ellos usen las propiedades de los ángulos 
en un paralelogramo y de los ángulos en un triángulo 
isósceles para resolver el problema. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren 

la medida desconocida de un ángulo en un rombo. 

Se espera que ellos comprendan que una parte del 
rombo es un triángulo isósceles y usen las propiedades 
de los ángulos en un triángulo isósceles para resolver el 
problema. 
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3. 


Encuentra el óreo de un pentágono regular. 


Área del triángulo =3 ` 16 P | 
a © ¿h? 


Área del pentágono = 


A. La figura está formada por dos hexágonos regulares idénticos y un rectángulo. 
Encuentra el área de la figura. 


Área del hexágono = 6: (2 ` 
= 144 e] 


Área del rectángulo =— 1 


Área de la figuro = (2: 144) 


288 oa? sensie sucotonienalons i) rie u arar 


El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 

el área de un polígono. Se espera que ellos dividan el 
pentágono regular en triángulos iguales para encontrar su 
área. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren 

el área de una figura compuesta. Se espera que ellos 
sumen el área de los dos hexágonos regulares idénticos y 
el área del rectángulo para obtener el área de la figura 
compuesta. ý 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos para cada ejercicio. Pedirles que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Lección 5: Polígonos y figuras compuestas 


Práctica 5 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren las 
medidas desconocidas de dos ángulos en una figura que 
se compone de un trapecio y un triángulo equilátero. 

Se espera que ellos usen las propiedades de los ángulos 
entre dos lados paralelos de un trapecio y de los ángulos 
en un triángulo equilátero para resolver el problema. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren las 
medidas desconocidas de dos ángulos en un trapecio 
que está dentro de un triángulo. Se espera que ellos usen 
las propiedades de los ángulos entre dos lados paralelos 
de un trapecio y la suma de las medidas de los ángulos 
en un triángulo para resolver el problema. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren las 
medidas desconocidas de dos ángulos en una figura que 
se compone de dos triángulos. Se espera que ellos usen 
las propiedades de los ángulos en un triángulo rectángulo 
y de los ángulos opuestos por el vértice para resolver el 
problema. K 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes encuentren la 
medida desconocida de un ángulo en una figura que 

se compone de un cuadrado y un triángulo isósceles. 

Se espera que ellos usen las propiedades de los ángulos 
en un triángulo isósceles y un triángulo rectángulo para 
resolver el problema. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren el área 
de un polígono. Se espera que ellos dividan el octágono 
regular en triángulos iguales para encontrar su área. 

El ejercicio ó requiere que los estudiantes encuentren el 
área de una figura compuesta. Se espera que ellos sumen 
el área del pentágono regular y el área del rombo para 
encontrar el área de la figura compuesta. 


Práctica 5 ver respuestas adicionales. 
En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 
1. MKL es un triángulo equilátero. H M 


HM // JL. 
Encuentra las medidas de los <p y 4q. 


4p = 60°, <q = 124° 


2. XPY y XQZ son lineas rectas. 
PQ//YL. 
Encuentra las medidas de los xa y £b. 


Ha = 50, {b= 58° 


XZS y YZT son líneas rectas. 
XY=X2. 

Encuentra las medidas de los Xp y <q. 
Ap =38, <q = 104 


4.  PQRS es un cuadrado. 
QRT es un triángulo isósceles. 
QR =RT. Encuentra la medida del 4w. 


Am = 40" 


Encuentra el área del octágono regular. 


La figura está formada por un pentágono 
regular y un rombo. 
Encuentra el área de la figura. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 414. 
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Lección 6: Área total de la superficie y volumen 


Duración: 3 horas 30 minutos 


Objetivo: 
° Resolver problemas que involucren área total de la 
superficie y volumen 


Recurso: 
° TE págs. 290-301 


Procedimiento sugerido 

(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 290. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos cubos se necesitan para formar 
la figura 3D? (4) ¿Cuál es el largo de una arista de un 
cubo? (2 centimetros) ¿Qué tenemos que encontrar 
en la parte (i)? (El volumen de la figura 3D) ¿Qué 
tenemos que encontrar en la parte (ii)? (El área total 
pintada de rojo) 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (i) 
Decir: Vamos a encontrar primero el volumen de la 
figura 3D encontrando el volumen total de los cubos 
que componen la figura 3D. 


Resuelvo el problema. 

Parte (i) 

Decir: Vamos a encontrar el volumen de | cubo. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el volumen de 
cada cubo? (Multiplicando el largo de una arista por 
el largo de una arista por el largo de una arista) 
Escribir: Volumen de 1 cubo = 2 : 2 : 2 


Obtener la respuesta de los estudiantes. [8 centimetros 
cúbicos) 
Decir: 1 cubo tiene un volumen de 8 centímetros cúbicos. 
La figura 3D se compone de 4 cubos. Por lo tanto, 
necesitamos multiplicar el volumen de 1 cubo por 4 
para obtener el volumen de toda la figura 3D. 
Escribir: Volumen de un cuerpo sólido = 4 - 8 

= 332 cm’ 
Decir: El volumen de lo figura 3D es de 
32 centímetros cúbicos. 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (ii) 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar el 
área total pintada de rojo? (Encontrar el área de una 
cara pintada de rojo y multiplicarla por el número de 
caras pintadas de rojo) 


Resuelvo el problema. 

Parte (ii) 

Indicar que sólo las caras expuestas de la figura 3D 
están pintadas de rojo. 
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Lección 6 Área total de la superficie y volumen 


¡Aprendamos! 


a) Lafigura 3D está formada por 4 cubos con aristas 
de 2 centímetros. 


i) Encuentra el volumen de la figura 3D. 
ü) Silasiguiente figura 3D está pintado de rojo, 
encuentra el área total pintada de rojo. 


¿Cuánto mide una de los aristas del cubo? 
¿Cuél es el volumen de cada cubo? 
¿Qué tengo que encontrar? 


Volumen de 1 cubo=2-2-2 
=8cm' 


Volumen de la figura 3D = 4 -8 
=32cm* 


El volumen de la figura 3D es de 32 centimetros cúbicos. 


Hay 18 caras cuadrados pintadas de rojo. 


El área de cada cara cuadrada =2-2 
=4cm' 


Área total pintada de rojo = 18- 4 
=72cm* 


El área total pintada de rojo es de 72 centimetros cuadrados. 


18:2-2: 
Mirespueslo es conecto. 


290 om7 sehoione tascotoniremotena is) ria rar 


Preguntar: ¿Cuántas caras expuestas tiene la figura 
3D? (Guiar a los estudiantes a observar que la figura 
3D tiene 18 caras expuestas) ¿Qué forma tienen 
estas caras? (Cuadrada) Decir: Como toda la figura 
3D está pintada de rojo, las 18 caras cuadradas 
están pintadas de rojo. Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el área de un cuadrado? (Multiplicando el 
largo de un lado por el largo de otro lado) 
Escribir: Área de cada cara cuadrada = 2 : 2 
=4cm? 
Decir: Cada cara cuadrada tiene un área de 
4 centímetros cuadrados. Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el área total de la figura 3D pintada de 
rojo? (Multiplicando el área de una cara cuadrada 
por 18) 
Escribir: Área total pintada de rojo = 18 : 4 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (72 centimetros 
cuadrados) 
Decir: El área total pintada de rojo es de 72 centímetros 
cuadrados. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Trabajando hacia atrás; Dividir el 
volumen de la figura 3D por el número de cubos 
para encontrar el volumen de cada cubo. Luego, 
encontrando el largo de cada arista del cubo para 
ver si la respuesta es 2 centimetros.) 


(Continúa en la próxima página) 


Lección ë: Área total de la superficie y volumen 


Escribir: Volumen de 1 cubo = 32: 4 

=8cm* 
Decir: Cada cubo tiene un volumen de 8 centímetros 
Cúbicos. Escribir: 2 - 2 - 2 = 8 Decir: Cuando un cubo 
tiene un volumen de 8 centímetros cúbicos, su arista es 
de 2 centímetros de largo. Esto es igual que la arista del 


cubo dada en la pregunta. Entonces, nuestra respuesta ` 


en (i) es correcta. Como hay 18 caras expuestas de la 
figura 3D, multiplicamos 18 por el área de cada cara 
para que nos dé 72 centímetros cuadrados. Entonces, 
nuestra respuesta en (ii) es correcta. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 291. 

Indicar que hay dos métodos que se pueden usar para 
resolver este problema. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuáles son las dimensiones de la caja 
rectangular? (10 centímetros por 10 centímetros 
por é centimetros) ¿Cuál es el tamaño de los cubos 
que Maleo quiere guardar en una caja? (cubos 
de 2 centimetros) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(El máximo número de cubos de 2 centímetros que 
Mateo puede guardar en la caja) 


2. Planeo qué hacer. 
Método 1 
Decir: Vamos a encontrar cuántos cubos pueden 
caber a lo largo, ancho y alto de la caja, luego, 
multiplicamos el número de cubos para encontrar el 
número máximo. 
Pedir a los estudiantes que observen que como el 
largo, ancho y alto de la caja son múltiplos de 2, la 
caja se puede llenar completamente con cubos de 
2 centímetros. 
Decir: Primero, vamos a encontrar el número de cubos 
que pueden caber a lo largo de la caja. 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo de la caja? (10 centimetros) 
Escribir: 10 : 2 = 5 Decir: 5 cubos pueden caber a lo 
largo de la caja. Preguntar: ¿Cuál es el ancho de la 
caja? (10 centimetros) Escribir: 10 : 2 = 5 Decir: 5 cubos 
pueden caber a lo ancho de la caja. Preguntar: ¿Cuál 
es el alto de la caja? (6 centimetros) 
Escribir: ó : 2 = 3 Decir: 3 cubos pueden caber a lo alto 
de la caja. Ahora, multiplicamos el número de cubos 
que pueden caber a lo largo, ancho y alto de la caja. 
Escribir: 5 - 5-3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (75) 
Decir: Mateo puede guardar un máximo de setenta y 
cinco cubos de 2 centímetros en la caja. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Encontrando el volumen total de 
75 cubos pequeños y ver si es igual al volumen de la 
caja rectangular) ¿Cómo encontramos el volumen de 
1 cubo pequeño? (Multiplicando 2 por 2 por 2) 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


b] Mateo quiere guardar cubos de 2 centimetros en una caja rectangular 
que mide 10 centímetros por 10 centímetros por é centímetros. ¿Cuál 
es el número máximo de cubos de 2 centímetros que él puede guardar 
dentro de lo coja? 


cubo de 2 centimetros 


Método 1 


Primero, encuentra cuántos cubos pueden caber a lo largo, 
ancho y alto de la coja. 


son múltiplos de 2. La caja se 
puede lenor completamente 


Bllorgo, ancho y alto de la caja 
écm 
con cubos de 2 centimetros, 


10cm 


10:2=5 
5 cubos caben a lo largo y ancho de la caja. 


6:2=3 
3 cubos caben a lo alto de la caja, 


5-5-3= 1 

Él puede guardar [BÍ cubos de 2 centímetros en la coja. 
Método 2 

Volumen del cubo = 


Capacidad de la caja = 10 + 10-6 
= 600 cm? 


Número de cubos = 600 : Ml 


Él puede guardar [Í cubos de 2 centímetros en la coja. 


morse acota neis emrememno 29T 


¿Qué obtenemos cuando hacemos eso? (8) 
Decir: ] cubo pequeño tiene un volumen de 
8 centímetros cúbicos. Preguntar: ¿Cuál es el volumen 
de esos 75 cubos? 
[600 centimetros cúbicos) ¿Cuál es el volumen de la 
caja rectangular? [600 centímetros cúbicos) 
Decir: El volumen total de 75 cubos pequeños es igual 
al volumen de la caja rectangular. Entonces, nuestra 
respuesta es correcta. 


Método 2 
Repasar con los estudiantes el método 2, usando 
el proceso de resolución de problemas de 4 pasos. 
Guiar a los estudiantes a ver que con este método, se 
requiere que ellos encuentren primero el volumen del 
cubo pequeño y el volumen de la caja rectangular, 
y luego, dividan el volumen de la caja rectangular 
por el volumen de un cubo pequeño para obtener 
el número máximo de cubos pequeños que caben 
dentro de la caja. 
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(c) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 292. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuáles son las dimensiones de la caja 
rectangular? (16 centímetros por 8 centímetros por 
8 centimetros) ¿Cuál es el tamaño de los cubos de 
juguete que Sara quiere poner en esa caja? (cubos 
de 3 centimetros) ¿Qué tenemos que encontrar? (El 
máximo número de cubos de 3 centímetros que Sara 
puede guardar en la caja) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Este ejemplo es similar al ejemplo anterior 
que aparece en la página 291. Podemos encontrar 
primero el número de cubos que caben a lo largo, 
ancho y alto de la caja. Luego, multiplicar el número 
de estos cubos para encontrar el número máximo de 
cubos que se pueden guardar en la caja. 
Reiterar a los estudiantes que en este ejemplo, 
el largo, ancho y alto de la caja no son múltiplos 
de 3. Por lo tanto, la caja no se puede llenar 
completamente con cubos de 3 centímetros. 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo de la caja? [16 centimetros) 
¿Cómo podemos averiguar cuántos cubos pueden 
caber a lo largo de la caja? (Dividiendo el largo de la 
caja por el largo de la arista del cubo) 
Escribir: 16: 3= 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (5 con resto 1) 
Decir: Un máximo de 5 cubos pueden caber a lo largo 
de la caja. Preguntar: ¿Cuál es el ancho de la caja? 
(8 centímetros) Escribir: 8 : 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (2 con resto 2) | 
Decir: Un máximo de 2 cubos pueden caber a lo 
ancho de la caja. Para encontrar el número máximo 
de cubos que se pueden guardar en la caja, 
multiplicamos el número de cubos que pueden caber 
a lo largo, ancho y alto de la caja. 
Escribir: 5-2-2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (20) 
Decir: Sara puede guardar un máximo de veinte 
cubos de 3 centímetros dentro de la caja. | 
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c} Sara quiere guardar unos cubos de juguete en una caja rectangular 
que mide 16 centímetros por 8 centímetros por 8 centímetros. ¿Cuál es 
el máximo número de cubos de 3 centímetros que ella puede guardar 
dentro de la caja? 


cubo de 3 centimetros 


Diogo, ancho y alto de la caja 
no son múltiplos de 3. 
La coja no se puede llenor 


completamente con cubos de 
2 cubos caben a lo ancho y alto de la caja. 


3 centímetros. 
CNR 


Sara puede guardar un máximo de DI cubos de 3 centimetros 
dentro de la coja. 


16:3=5conresto 1 
5 cubos caben a lo largo de la coja. 


8:3=2 conresto 2 


292 ` vient teta pi Pia a rra 


Compruebo 

Decir: Para comprobar si nuestra respuesta es 
razonable, podemos encontrar el volumen total 

de 20 cubos pequeños y ver si es menor que el 
volumen de la caja rectangular. Preguntar: ¿Qué 
debemos hacer para encontrar el volumen de 1 cubo 
pequeño? (Multiplicar 3 por 3 por 3) Entonces, ¿cuál 
es el volumen de un cubo pequeño? [27 centimetros 
cúbicos) ¿Cuál es el volumen de 20 de esos cubos | 
pequeños? (540 centimetros cúbicos) ¿Cuál es el 
volumen de la caja rectangular? (1024 centimetros 
cúbicos) ¿Es el volumen total de los cubos pequeños 
menor que el volumen de la caja rectangular? (Sí) 
Decir: Entonces, nuestra respuesta es razonable. 


Lección 6: Área total de la superficie y volumen 


(d) 


Pedir o los estudiantes que lean el problema en el TE 
pág. 293 y referirlos al diagrama. Indicar que hay dos 
métodos que se pueden usar para resolver este problema. 


1. 


Comprendo el problemo. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo del tanque rectangular? 
(90 centimetros) ¿Cuál es el ancho del tanque? 

[50 centímetros) ¿Cuánta agua contiene cuando 
está lleno hasta ` de su capacidad? (162 litros) ¿Qué 
tenemos que encontrar? [La altura del tanque) 


Planeo qué hacer. 

Decir: Vamos a encontrar el volumen de agua en el 
tanque en metros cúbicos. A partir de eso, podemos 
encontrar la altura del nivel de agua en el tanque, y 
luego, encontrar la altura del tanque. 


Resuelvo el problema. 

Método 1 

Decir: Como conocemos el volumen de agua en el 
tanque, el largo del tanque y su ancho, podemos 
encontrar el nivel de agua. 

Recordar a los estudiantes que como las dimensiones 
del tanque se dan en centímetros, el volumen de 
agua en el tanque se debe expresar en centímetros 
cúbicos primero, antes de poder hacer cualquier 
cálculo. 

Preguntar: ¿Cuál es el volumen de agua en el tanque? 
(162 000 centimetros cúbicos) 

Escribir: Largo - Ancho - Altura = Volumen 


90 : 50 : Altura = 162 000 
162000 , 59 


Altura del nivel de agua = Sp 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (34 centimetros) 
Decir: La altura del nivel de agua es de 36 centímetros. 
Reiterar a los estudiantes que ésta es la altura del nivel 
de agua cuando el tanque está lleno hasta Z de su 
capacidad. 

Escribir: : del tanque > 36 cm Preguntar: ¿Cómo 
podemos encontrar la altura del nivel de agua 
cuando el tanque está lleno hasta 3de su 
capacidad? (Dividiendo 36 por 2) 


Escribir: š del tanque > 36 : 2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (18 centimetros) 
Decir: Cuando el tanque está lleno hasta 3 de su 
capacidad, la altura del nivel de agua es de 

18 centímetros. 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
altura del nivel de agua cuando el tanque está 
completamente lleno? (Multiplicar 3 por 18) 


Escribir: 3 del tanque => 3: 18 = 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (54 centimetros) 
Decir: La altura del tanque es de 54 centímetros. 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


dj Un tanque rectangular mide 90 centímetros de largo y 50 centimetros 


e 2 
de ancho. Éste contiene 162 litros de agua cuando está a $ de su 
capacidad. Encuentra la oltura del tanque. 


| 


k =a) 


zem 
EEN 


Método 1 


Volumen de agua = 162 L 
=162000 cm° 
` 


Largo - Ancho - Altura = Volumen 
90- 50- Altura = 162 000 


162 000 
Altura del nivel de agua = -0 50 


=36 cm 


3 del tanque > 36 cm 
3 del tanque >36:2=18cm 


$ deltonque >3- 18 =54cm 
La oltura del tanque es de 54 centímetros, 


Método 2 
2 

3 del tanque + 162L 
1 

y del tanque > 162:2=81 L 


del tanque +3-81=243L 
= 243 000 cm! 


Altura del nivel de agua = ZE 


=54cm 
La altura del tanque es de 54 centímetros. 


sect tacto ens y meus amana, 293 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Encontrando el volumen total de agua 
que puede contener el tanque. Luego, encontrará 
de su volumen para ver si es de 162 000 centímetros 
cúbicos o 162 litros.) 

Escribir: Capacidad del tanque 


90-50: 54 


Obtener la respuesta de los estudiantes. 

(243 000 centimetros cúbicos) 

Decir: El tanque puede contener 243 000 centímetros 
cúbicos de agua. Escribir: 3 ` 243 000 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. 

(162 000 centímetros cúbicos) 

Preguntar: ¿Cuánto es 162 000 centímetros cúbicos 
expresado en litros? (162 litros) Decir: El tanque 
contiene 162 litros de agua cuando está lleno hasta 
¿de su capacidad. Esto es igual al volumen de agua 
dado en la pregunta. Por lo tanto, nuestra respuesta 
es correcta. 


Método 2 

Repasar con los estudiantes el Método 2, usando 
el proceso de resolución de problemas de 4 pasos. 
Guiarlos a comprender que con este método, ellos 
deben encontrar primero el volumen de agua que 
puede contener el tanque, y luego, dividir ese 
volumen por el largo y el ancho del tanque para 
obtener su altura. 
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(e) 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 294. 


1i 


Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuál es la figura de la base del prisma? 
(Trapecio) ¿Cuántas caras tiene el prisma? (6) 
¿Cuáles son las figuras de sus caras? (2 caras 
paralelas idénticas que tienen forma de trapecio) 
¿Qué tenemos que encontrar en la parte (i)? (El área 
total de la superficie del prisma) ¿Qué tenemos que 
encontrar en la parte (ii)? (El volumen del prisma) 


Planeo qué hacer. 
Parte (i) 

Decir: Vamos a encontrar el área total de la superficie 
de este prisma encontrando la suma del área de 
todas sus caras. Primero encontramos el área de la 
base y el área de cada cara rectangular, y finalmente 
sumamos el área de todas sus caras. 


Resuelvo el problema. 

Parte (i) 

Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de la base? 
(Encontrando el área del trapecio) 

Escribir: Área de la base =} - 3 - (18 + 6) 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (36 cm?) 
Decir: Después, encontramos el área de cada una de 
las caras rectangulares del prisma. 

Escribir: Área del rectángulo A = 7 - 16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. [1 12 crm”) 
Escribir: Área del rectángulo B = 6: 16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (96 cm’) 
Escribir: Área del rectángulo C =7- 16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (112 cm’) 
Escribir: Área del rectángulo D = 18: 16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (288 cm’) 
Decir: Finalmente, sumamos el área de todas las 
caras del prisma para encontrar el área total de su 
superficie. 
Escribir: Área total de la superficie del prisma 

= (2-36) +112+96 + 112 + 288 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (680 cr”) 
Decir: El área total de su superficie es de 680 centímetros 
cuadrados. 


Planeo qué hacer. 

Parte (ii) 

Decir: Sabemos el área de la base del prisma en (i), 

y su altura. Ahora podemos encontrar el volumen del 
prisma multiplicando el área de la base por su altura. 
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e] La base del siguiente prisma tiene forma 
de trapecio. 


i} Encuentra el área total de su superficie. 
üJ Encuentro su volumen. 


Área dela base =3-3- (18 + 6) =3 cm? 

Área delrectángulo À = 7 - 16 = DIE cm? 
Área delrectángulo B = é - 16 = BE crm? 
Área delrectóngulo C =7 - 16 


Este prisma tiene $ coros 
y una base en forma de 
trapecio. 


Área total de la superficie 

del prisma 

= (2: Área de la base) + 
[Número de lados de un 
polígono regular- Área 


de un cara rectangular) 


e» 


Área del rectóngulo D = 18 - 16 = BB cr? 


Área total de la superficie del prisma 

= (2-36) + DE DST + [AUN mee 

-B c 

E área totol de la superficie del prisma es de 

TEM centímetros cuadrados. 

Volumen del prisma 


=Área de la base 
` Altura del prisma 


Volumen del prisma =36: 16 
RE 


Su volumen es de [BFE centimetros cúbicos. 


294 mr sartase coto tomate) Lac 


Resuelvo el problema. 

Parte (ii) 

Preguntar: ¿Cuál es el área de la base del prisma? 
(36 centímetros cuadrados) ¿Cuál es la altura del 
prisma? (16 centimetros) 

Escribir: Volumen del prisma = 36 - 16 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (574 cm’) 
Decir: Su volumen es de 576 centímetros cúbicos. 


Compruebo 

Decir: Podemos comprobar si nuestras respuestas son 
correctas comprobando que hayamos usado el largo, 
ancho y altura correctos para cada cálculo que 
hicimos. El prisma tiene ó caras y hemos identificado el 
largo y ancho de cada rectángulo correctamente, así 
como la base y altura del trapecio. Entonces, nuestra 
respuesta en (ii) es correcta. 


Lección 6: Área totai de la superficie y volumen 


(n) 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 294. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuál es la figura de la base del prisma? 
[Hexágono) ¿Cuántas caras tiene el prisma? (8) ¿Cuáles 
son las figuras de sus caras? [2 caras hexagonales 
paralelas idénticas y 6 caras rectangulares idénticas) 
¿Qué tenemos que encontrar en la parte (i)? (El área 
total de la superficie del prisma) ¿Qué tenemos que 
encontrar en la parte (ii)? (El volumen del prisma) 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (i) 
Decir: Vamos a obtener el área total de la superficie 
de este prisma encontrando la suma del área de todas 
sus caras. Primero encontramos el área de la base y 
el área de una de sus caras rectangulares idénticas, y 
finalmente sumamos el área de todas las caras. 


3. Resuelvo el problema. 
Parte (i) 
Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de la base? 
(Encontrando el área del hexágono) 


Escribir: Área de la base = 6 - G . 10: 8) 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (240 m`) 
Decir: Después, encontramos el área de una de las 
caras rectangulares idénticas del prisma. 

Escribir: Área de una cara rectangular = 10 + 15 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (150 m“) 
Decir: Finalmente, sumamos el área de todas las 
caras del prisma para encontrar el área total de su 
superficie. 
Escribir: Área total de la superficie del prisma 

= (2 + 240) + (6 - 150) 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (1380 m’) 
Decir: El área total de su superficie es de 1380 metros 
cuadrados. 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (ii) 
Decir: Sabemos el área de la base del prisma en (i), 
y su altura. Ahora podemos encontrar su volumen 
multiplicando el área de la base por su altura. 


3. Resuelvo el problema. 
Parte (ii) 
Preguntar: ¿Cuál es el área de la base del prisma? 
(240 metros cuadrados) ¿Cuál es la altura del prisma? 
(15 metros) 
Escribir: Volumen del prisma = 240 : 15 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (3400 m`) 
Decir: Su volumen es de 3600 metros cúbicos. 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


fJ La base del siguiente prisma tiene forma de un polígono regular. 


i) Encuentra el área total de su superficie. 
ïj Encuentra su volumen. 


Este prisma tiene é coros. 
Tiene una base hexagonal. 


Ü Áreadelabase=8-(3-10-8) 
-Ei m° 
Área de una cara rectongulor = Iti 297 
«MEN 
Área total de la superficie del prisma 


PP, (EN HE 


“IE rë 


El área total de la superficie del prisma es de [BB metros cuadrados. 


1) volumen del prisma = BI 5 
"Bi w 


Su volumen es de BHII] metros cúbicos. 


mico entren maidan, 295 


4. Compruebo 


Decir: Podemos comprobar si nuestras respuestas 
son correctas comprobando que hayamos usado 
el largo, ancho y altura correctos para cada 
cálculo que hicimos. El prisma tiene 8 caras y hemos 
identificado el largo y ancho de los rectángulos 
idénticos correctamente, así como la base y altura 
de cada triángulo idéntico en la base hexagonal 
correctamente. Entonces, nuestra respuesta en (ii) es 
correcta. También hemos identificado la altura del 
prisma. Entonces, nuestra respuesta en (i) es correcta. 
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¡Hagámoslo! 


1. Camilo quiere comprar uno caja para guordor sus cubos de juguete 
de 4 centimetros cúbicos. ¿Cuál de las siguientes cajas rectangulares 
debe comprar él para poder guardar más cubos? 


Caja A Coja B 


;4= 3conresto 1 


cubos coben a lo largo y ancho de la coja A. 
contesto 3 
cubos caben a lo largo y alto de la coja A. 


My 3 U 18 


Un máximo de — Ë 


cubos caben en la cajo A. 
12 3 
cubos caben a lo largo, ancho y alto de la caja B. 
TEE ,. Bn — 39 


Un máximo de — 2 cubos caben en la coja B. 


Camilo debe comprar la caja e, para poder guardar más cubos. 


29 


O27 Sratad Econ ton e n ron 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes identifiquen cuál 
de las dos cajas rectangulares debe comprar Camilo 
para poder guardar más cubos de juguete. Se requiere 
que ellos encuentren primero el número máximo de cubos 
de juguete que puedan caber en la caja A y en la caja B. 
Se espera que ellos vean que el largo, ancho y alto de la 
caja A no son múltiplos de 4, y por lo tanto la caja A no se 
puede llenar completamente con cubos de 

4 centímetros. Por otra parte, la caja B se puede llenar 
completamente con cubos de 4 centímetros dado que su 
largo, ancho y altura son múltiplos de 4. 
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2. Un tongue rectangular mide 80 centímetros, por 50 centímetros, por 
80 centímetros. Está lleno de agua hasta el borde. Si el agua se drena 
a una velocidad de 12 litros por minuto, ¿cuánto tomará vaciar el 
tanque? (1 litro = 1000 cm?) 


Volumen del agua 
a ._59 


Tiempo tomado = — 240 _ 


Tomará — 20 — minutos vaciar el tanque. 


297 


EE 


El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren el 
tiempo que tomará vaciar el tanque rectangular, dado 
que se llenó con agua hasta el borde y dada la razón a 
la que se drena el agua. Se espera que ellos encuentren 
primero el volumen de agua en el tanque, y luego, 
dividan este volumen por la razón a la que el agua se 
drena para encontrar el tiempo que tomará vaciar el 
tanque. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos para cada ejercicio con los estudiantes. Pedirles 
que marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Lección 6: Área total de la superficie y volumen 


Encuentra el área total de la superficie del prisma. 
Encuentra su volumen. 


Área del rectángulo À = 


ÁreadelttapecioB=3:2 (345 206 cm 


Área del rectángulo 
Área del trapecio D = 
Área del rectángulo E=__ 


Área del rectángulo F = 


Área total de la superficie del prisma 
= Área de A + Área de B + Área de C + Área de D + Área de E+ Área de F 
E EA A S Q S Q TAO 


261 


SEH 


El área total de la superficie del prisma es de 


261 centímetros cuadrados. 


Área de la base = Área del trapecio B =— >% — cm? 


36 


Volumen del prisma = 


cm' 


52 


Su volumen es de 22 centímetros cúbicos. 


298 e1017 seine tican orale gyre na minemas 


El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes encuentren 
el área total de la superficie del prisma. Se espera 

que primero, identifiquen la forma de la base, y luego, 
encuentren el área de todas sus caras y las sumen para 
encontrar el área total de la superficie. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de un prisma. Se espera que ellos identifiquen la 
altura del prisma para encontrar el volumen multiplicando 
el área de la base por su altura. 

El ejercicio 4(a) requiere que los estudiantes encuentren el 
área total de la superficie de un prisma, dado que todas 
sus caras rectangulares son idénticas. Se espera que los 
-estudiantes identifiquen primero la forma de la base, y 
luego, encuentren el área de todas sus caras y las sumen 
para encontrar el área total de la superficie. 

El ejercicio 4(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de un prisma. Se espera que ellos identifiquen la 
altura del prisma para encontrar el volumen multiplicando 
el área de la base por su altura. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 
pasos para cada ejercicio con los estudiantes. Pedirles 
que marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


4. a) Encuenira el órea total de la superficie del prisma. 
Encuentra su volumen. 


Área dela ee Ê 


Área de una cara rectangular = 


Área total de la superficie del prisma 
=(2: 95 345.18) 


= 290 , 90 


=_1540 em 


El área total de la superficie del prisma es de 
1% _ centímetros cuadrados. 


b) Volumen del prisma =2/5__. 18 
= 4950 cem 


Su volumen es de — 4750 _ centímetros cúbicos. 


omv sacate tacoronmunoinapireua aswata, 299 
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Práctica 6 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de cubos de 2 centímetros que se necesitan para 
construir un prisma rectangular de una dimensión dada. 
Se espera que ellos vean que el largo, ancho y alto del 
prisma rectangular son múltiplos de 2. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren el 
número de cubos de 3 centímetros que caben en una 
caja rectangular de una dimensión dada. Se espera que 
ellos vean que el ancho y la altura de la caja rectangular 
no son múltiplos de 3, por lo que la caja no se puede 
llenar completamente con los cubos. 

ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de la figura 3D, obteniendo el volumen total de 
los cubos que forman la figura 3D. 

ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
área total de la figura 3D pintada de amarillo. Se espera 
que ellos multipliquen el número de caras pintadas de 
amarillo por el área de una cara para encontrar el área 
total pintada de amarillo. 

El ejercicio 4(a) requiere que los estudiantes encuentren la 
capacidad del tanque. Se espera que ellos multipliquen el 
largo del tanque por su ancho y su altura, y conviertan sus 
respuestas de centímetros cúbicos a litros. 

El ejercicio 4(b) requiere que los estudiantes encuentren 

el tiempo que tomará llenar el tanque, dada la razón a la 
que el agua está saliendo del tanque. Se espera que ellos 
dividan la capacidad del tanque que ellos encontraron 
en el ejercicio 4(a) por la razón a la que sale el agua del 
tanque. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes encuentren la 
altura del tanque. Ellos pueden resolver este problema 
usando dos métodos. Con un método, se espera que 
ellos encuentren primero la capacidad del tanque, y 
luego dividan ésta por el largo y el ancho del tanque 
para obtener su altura. Con el otro método, se espera 
que ellos encuentren primero la altura del nivel de agua 
en el tanque cuando está lleno, y luego usen el método 
unitario para encontrar su altura. 


m 


m 
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Práctica 6 ver respuestas adicionales. 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente, 


1. ¿Cuántos cubos con aristas de 2 centímetros 
se necesitan para construir un prisma rectangular 
que mida 16 centímetros, por 12 centimetros, por 
10 centímetros? 


¿Cuántos cubos con aristas de 3 centímetros 
caben en una caja rectangular que mide 
12 centímetros por 7 centimetros por 

10 centímetros? 


La figura 3D de la derecha está hécha 

de 10 cubos con aristas de 2 centímetros. 

a) Encuentra el volumen de la figura 3D. 

b] Silo siguiente figura 3D está pintada 
de amarillo, encuentra el área total 
pintada de amarillo. 


Un tanque rectangular vacío mide $0 centímetros 

por 50 centímetros por 56 centímetros. Éste se 

llena con agua que sale de una llave a una Som 
velocidad de 8 litros por minuto. 

a) Encuentra la capacidad del tanque. 

b) ¿Cuánto tomará llenar el tanque? 50cm 


(1 litro = 1000 cm) r 


La bose de un tanque rectangular mide 
50 centímetros, por 40 centímetros. Éste 
contiene 60 litros de agua cuando está 


3 š 
G 7 de su capacidad. Encuentra la altura 


d 
del tanque. (1 litro = 1000 cm) apa 


BOO omoscorcta.cotonmerasona si rieu a 


Lección 6: Área total de la superficie y volumen 


El ejercicio 6(a) requiere que los estudiantes encuentren 

el área total de la superficie de un prisma. Se espera que 
ellos identifiquen primero la figura de la base, y luego, 
encuentren el área de todas las caras y las sumen para 
encontrar el área total de la superficie. 

El ejercicio 6 (b) requiere que los estudiantes encuentren 
el volumen de un prisma. Se espera que ellos identifiquen 
la altura del prisma para encontrar el volumen 
multiplicando el área de la base por su altura. 

El ejercicio 7(a) requiere que los estudiantes encuentren el 
área total de la superficie de un prisma, dado que todas 
sus caras rectangulares son idénticas. Se espera que 

ellos identifiquen primero la forma de la base, y luego, 
encuentren el área de todas las caras y las sumen para 
encontrar el área total de la superficie. 

El ejercicio 7(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de un prisma. Se espera que ellos identifiquen la 
altura del prisma para encontrar el volumen multiplicando 
el área de la base por su altura. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 414-415. 


Lección 7: Datos y gráficos 


Duración: 3 horas 


Objetivo: 
° Resolver problemas que involucren datos y gráficos 


Recurso: 
e TE págs. 301-309 


Procedimiento sugerido | 
(a) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 


TE pág. 301. 
| 
1. Comprendo el problema. | 


Preguntar: ¿Cuál es el número promedio de visitantes | 
en los primeros dos días? [152) ¿Cuántos días hay? 

(3) ¿Cuántos visitantes hubo el tercer día? (116) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (El número promedio de 
visitantes durante los 3 días) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Si averiguamos el número total de visitantes 
durante los 3 días, podemos encontrar el número 
promedio de visitantes cada día. Preguntar: ¿Sabemos | 
el número total de visitantes durante los 3 días? (No) 
¿Tenemos suficiente información para encontrar el 
número total de visitantes durante los 3 días? (Si) 
Decir: Como sabemos el número promedio de 
visitantes durante 2 días y el número de visitantes el 
tercer día, podemos encontrar el número total de 
visitantes durante los 3 días. 


3. Resuelvo el problema. | 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número 
total de visitantes durante los primeros 2 días? 
(Multiplicando el número promedio de visitantes 
durante 2 días por 2) 
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Encuentra el área total de la superficie 
del prisma. 
Encuentra su volumen. 


Encuentra el área total de la superficie del prisma. 
Encuentra su volumen. 


Lección 7 Datos y gráficos 


a) Durante los primeros 2 días de carnaval, hubo un promedio de 152 visitantes. 


Otros 116 visitantes fueron ol comovol el tercer día. ¿Cuál fue el promedio de 2 
visitantes cada día? 
152-2=304 
de ¿Cuál Ú 
Hubo un totalde 304 visttantesenlos ZS los primeros 2 dias 
primeros 2 días. ¿Qué debo encontrar? 
304+116=420 
Hubo un total de 420 visitantes durante 
los 3 dios. 
420:3=140 
El promedio de visitantes codo día fue de 140. 
3 


Decir: Como sabemos el número promedio de 
visitantes durante los primeros 2 días, podemos 
multiplicar el promedio por 2 para encontrar el 
número total de visitantes durante los primeros 2 días. 
Escribir: 152 - 2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (304) 

Decir: Hubo un total de 304 visitantes durante los 
primeros 2 días. Como sabemos que el número de 
visitantes el tercer día fue de 116, podemos encontrar 
el número total de visitantes durante los 3 días. 
Escribir: 304 + 116 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (420) 

Decir: Hubo un total de 420 visitantes durante los 3 días. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número 
promedio de visitantes cada día? (Dividiendo el 
número total de visitantes durante los 3 días por 3) 
Escribir: 420 : 3 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (140) 

Decir: El número promedio de visitantes cada día fue 
de 140. 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Trabajando hacia atrás) 
Escribir: 140 - 3 = 420 

420- 116 = 304 

304 : 2 = 152 

Decir: Como el número promedio de visitantes 
durante los primeros 2 días fue de 152 nuestra 
respuesta es corecta. 
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(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 302. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué muestra el diagrama? (El peso de 
8 huevos) ¿Qué tenemos que encontrar en la parte 
(1)? (Peso promedio de los huevos) ¿Qué necesitamos 
encontrar en la parte (ii)? (Mediana del peso) ¿Qué 
necesitamos encontrar en la parte (US (El peso 
promedio nuevo después de que incluyamos el peso 
de otro huevo más) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el promedio 
y la mediana? (Encontrando el peso total, y luego, 
dividiendo por 8 para encontrar el peso promedio, 
encontrando el promedio de los dos valores del medio 
para encontrarla mediana) ¿Qué debemos hacer 
después? (Encontrar el peso promedio nuevo dado 
el peso de un huevo más) ¿Por qué tenemos que 
encontrar el promedio nuevo? [Ahora hay 9 valores 
de datos en lugar de 8, y por lo tanto el total y el 
promedio son diferentes.) 


3. Resuelvo el problema. 
Parte (i) 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el promedio 
del peso de los huevos? (Encontrando la suma de los 
valores, y luego, dividiendo por el número de valores 
para obtener el promedio.) 
Escribir: Masa total 

= 46 + 49 + 52 + 53 + 54 + 61 + 61 + 62 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (438) 
Escribir: Media = 438 : 8 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (54,75) 
Decir: El promedio del peso de los huevos es de 
54,75 gramos. 


Parte (ii) 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la mediana del 
peso de los huevos? (Escribiendo los números en una 
lista e identificado los dos números del medio, y luego, 
encontrando el peso de estos dos números para 
encontrar la mediana.) 

Escribir: 46, 49, 52, 53, 54, 61, 61, 62 Decir: El valor de 

la mediana es el promedio del 4° y 5° número en el 
conjunto ordenado. 

Escribir: Mediana = —— = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (53,5) 
Decir: La mediana del peso es de 53,5 gramos. 
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b) Un diagrama de tallo y hojas muestra el peso [en gramos) de 8 huevos. 


Peso (en gramos) 


ajé 9 
5|2 3 4 
ejti 2 


iJ ¿Cuáles el promedio del peso de los huevos? 

ü) ¿Cuál esla mediano del peso? 

ñ) Sise agrego un huevo adicional con un peso de 48 gramos. 
¿Cuál es es el promedio del peso de los? huevos? 


Hay 8 números en la lista. 
¿Qué debo encontrar? 
. 


Peso totol=46 + 49 + 52 + 53 + 54 + 61 + 61 +62 


El promedio del peso de los huevos es de BIZ? gramos. 


46, 49, 52, 53, 54, 61, 61, 62 
El valor de la mediana es el promedio del 4° y el 5° número en el 
conjunto ordenado. 

Mediana = 59541 


La mediana del peso es de HEN gramos. 


Peso total =46 +49 + 52+53+54+61+61+62+ MN 


Promedio = 2-5 


El promedio nuevo de los 9 huevos es de B| gramos. 
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Parte (iii) 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el promedio 

nuevo del peso de los huevos? (Encontrando la suma 

de todos los valores, y luego, dividimos por el número 

de valores para encontrar el promedio.) 

Escribir: Peso total y 
= 46 + 49 + 52 + 53 + 54 + 61 +61 +62 + 48 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (486) 
Escribir: Promedio = 486 : 9 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (54) 

Decir: El promedio nuevo del peso de los huevos es de 
54 gramos. 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: Trabajando hacia atrás. Multiplicando 
el promedio por el número de valores para 
comprobar que la suma sea correcta. Contando el 
número de valores antes y después de la mediana del 
número para comprobar que sea igual.) 


Lección 7: Datos y gráficos 


(c) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 303. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué representa el gráfico circular? (El 
número de frutas que se vendieron en un día en el 
supermercado) ¿Cuántos sectores hay en el gráfico 
circular? [4) ¿Qué representan los sectores? (Los tipos 
de frutas que se vendieron; manzanas, limones, peras 
y naranjas) ¿Qué tenemos que encontrar en la parte 
(1)? (El número de manzanas vendidas) ¿Qué tenemos 
que encontrar en la parte (ii)? (El porcentaje de las 
frutas vendidas que eran naranjas) ¿Qué tenemos 
que encontrar en la parte (iii)? (El número de limones 
vendidos) ¿Qué tenemos que encontrar en la parte 
(iv)? (El número total de frutas vendidas) 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (i) 
Decir: Vamos a observar el gráfico circular y comparar 
el tamaño del sector que representa las manzanas 
con el tamaño del sector que representa las naranjas 
para encontrar el número de manzanas vendidas. 


3. Resuelvo el problema. 
Parte (i) 
Preguntar: ¿Qué pueden decir acerca de los tamaños 
de los sectores que representan las manzanas y las 
naranjas en el gráfico circular? (El tamaño del sector 
que representa las manzanas es el doble del tamaño 
del sector que representa las naranjas.) Decir: El 
número de manzanas vendidas es 2 veces el número 
de naranjas vendidas. Escribir: 2 - 80 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (160) 
Decir: Se vendieron 160 manzanas. 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (ii) 
Decir: Vamos a observar el tamaño del sector que 
representa las naranjas en el gráfico circular y a 
encontrar el porcentaje de naranjas dentro de las 
frutas vendidas. 


3. Resuelvo el problema. 
Parte (ii) 
Decir: Ya que un gráfico circular representa 1 entero, 
¿de las frutas vendidas eran naranjas. Podemos 
expresar la fracción como porcentaje multiplicando la 
fracción por el 100%. 


Escribir: ] de 100% = 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (25%) 
Decir: El 25% de las frutas vendidas eran naranjas. 


2. Planeo qué hacer. 
Parte (iii) 
Decir: Vamos a observar el tamaño del sector que 
representa los limones en el gráfico circular y a 
encontrar el número de limones vendidos. 


Capítulo 13: Más resolución de problemas 


c) El gráfico circular representa el número de frutas vendidas en un día en el 
supermercado. 
i) ¿Cuántas manzanas se vendieron? 
ü) ¿Qué porcentaje de las frutas vendidas eran naranjas? 
ñ) ¿Cuántos limones se vendieron? 
iv) ¿Cuál es el número total de frutas vendidas? 


imones 


¿Cuántos frutás de cada tipo 
se vendieron? 
¿Qué tengo que encontrar? 


jJ 2-80=160 5 
El número de manzanas 
° vendidos es 2 veces el 
Se vendieron 160 manzanas. — número de naranjas. 
y 25 
ü) Zoe o 
1 de las trutas vendidas 
=25% eran naranjos. 


El 25%, de las frutas eran naranjas. 
ü) 80-48=32 


Se vendieron 32 limones. 


H AS E número de naranjos 
vendidos es del 
número total de 

frutas vendidas en el 
supermercado. 


El número total de frutas 
vendidos es de 320. 
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Resuelvo el problema. 

Parte (iii) 

Decir: Sabemos que i de las frutas vendidas eran 
naranjas y que se vendieron 80 naranjas. También 
sabemos que b de las frutas vendidas eran peras y 
limones y que se vendieron 48 peras. 

Escribir: 80 — 48 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (32) 
Decir: Se vendieron 32 limones. 


Planeo qué hacer. 

Parte (iv) 

Decir: Vamos a encontrar el número total de frutas 
vendidas observando el tamaño de los sectores que 
representan cada tipo de fruta en el gráfico circular. 


Resuelvo el problema. 

Parte (iv) 

Decir: El gráfico circular representa 1 entero. Sabemos 
que 3 de las frutas vendidas eran naranjas y que se 
vendieron 80 naranjas. Escribir: 4 - 80 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (320) 

Decir: El número total de frutas vendidas fue de 320. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? [Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: Trabajando hacia atrás. Encontrando! 
la fracción de cada tipo de frutas vendidas para 
comprobar si nuestras respuestas son razonables.) 
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(d) 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el d El gráfico de bara doble muestra la estación del año favorita de los 
TE pág. 304. estudiantes de dos grupos diferentes. A cada estudiante se le permite elegir 


solo una estación. 


1. Comprendo el problema. Estación favorita 


Preguntar: ¿Qué muestra el gráfico? (Las estaciones 
favoritas elegidas por los estudiantes de dos grupos) 
¿Qué tenemos que encontrar en la parte (i)? (El Wees 
número de estudiantes del grupo A que eligió el sociales 
otoño) ¿Qué necesitamos encontrar en la parte (ii)? 
(La estación más popular entre los estudiantes del 


30: 


grupo B) ¿Qué tenemos que encontrar en la parte primovera verano * — oloño inviemo > 
iii) ? (El número de niños del grupo B que eligieron la ~ 
(i ) $ N 3 g p q g ¿Cuántos estudiantes del grupo A eligieron el otoño como su estación 
primavera) ¿Qué necesitamos encontrar en la parte favorito? 
< í 3 ¿Cuél es la estación más popular entre los estudiantes del grupo B? 
(iv)? (El número total de estudiantes que hay en el En el grupo B, si 11 niñas eligieron la primavera, ¿cuántos niños eligieron 
la primavera? 
grupo A) lv] ¿Cuáles el número total de estudiantes que conforman el grupo A? 
2. Planeo qué hacer. Los borras azules muestran el número de estudiantes 
del grupo A que eligieron cierta estación. Los barras 
Parte (i) verdes muestran el número de estudiantes del 


grupo B que eligieron cierta estación. 
Decir: Vamos a observar la barra que representa el 


número de estudiantes del grupo A que eligieron el 
otoño como su estación favorita para encontrar la 


15 estudiantes del grupo A eligieron el otoño como su estación favorita. 


La estación más popular entre los estudiantes del grupo B es el invierno. 


En el grupo B, 25 estudiantes eligieron la primavera como su estación 


respuesta. ? favorita. 

3. Resuelvo el problemo. eg, PA eligieron la primavera 
Parte (i) como su estación favorita. 
Decir: Las barras azules muestran el número mM 20+20+15+5=M8 
de estudiantes del grupo A que eligieron una E número total de estudiantes que 
determinada estación. Preguntar: ¿Cuántos contemon lepo Ass] 


estudiantes del grupo A eligieron el otoño como su SA AA 
estación favorita? (15) Decir: 15 estudiantes del grupo 
A eligieron el otoño como su estación favorita. 


| gráfico, ¿cuántos estudiantes del grupo B eligieron la 


2. Planeo qué hacer. primavera como su estación favorita? (25) 
Parte (ii) Escribir: 25- 11 = | 
Decir: Vamos a observar las barras que representan Obtener la respuesta de los estudiantes. (14) 
a los estudiantes del grupo B para encontrar la Decir: 14 niños del grupo B eligieron la primavera 
respuesta. como su estación favorita. 
3. Resuelvo el problema. 2. Planeo qué hacer. 
Parte (ii) Parte (iv) 
Decir: Las barras amarillas muestran el número Decir: Vamos a observar las barras que representan a 
ú de estudiantes del grupo B que eligieron una los estudiantes del grupo A para encontrar el número 
determinada estación. Preguntar: Desde el gráfico, total de estudiantes del grupo, sumando el número de 
¿cómo podemos saber cuál es la estación más estudiantes que eligieron cada una de las estaciones 
! popular entre los estudiantes del grupo B? (La barra como su estación favorita. 
verde con la altura más alta es la estación más 
popular entre los estudiantes del grupo B) Entonces, 3. Resuelvo el problema. 
¿cuál es la estación más popular para el grupo B? Parte (iv) 
(Invierno) Decir: La estación más popular entre los Decir: Las barras azules muestran el número 
estudiantes del grupo B es el invierno. de estudiantes del grupo A que eligieron una 
determinada estación. Preguntar: ¿Cuántos 
2. Planeo qué hacer. estudiantes del grupo A eligieron la primavera? (20) 
Parte (ili) ¿Cuántos estudiantes del grupo A eligieron el verano? 
Decir: Vamos a observar la barra que representa a (20) ¿Cuántos estudiantes del grupo A eligieron 
los estudiantes del grupo B que eligieron la primavera el otoño? (15) ¿Cuántos estudiantes del grupo A 
para encontrar la respuesta. eligieron el invierno? (5) 
3. Resuelvo el problema. SET x 
Parte Obtener la respuesta de los estudiantes. (60) 
Decir: Sabemos que el número de niñas del grupo B Decir: El número total de estudiantes que hay en el 
que eligieron la primavera es 11. Preguntar: A partir del “a 
(Continúa en la próxima página) 
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1. Un sello disquero hizo audiciones en busca de un nuevo cantante. 
Se presentó un promedio 126 personas a las audiciones en los 3 primeros días. 
Otras 110 personas se presentaron el cuarto día. ¿Cuál fue el promedio del 
número de personas que se presentaron cada día? 


126 .3= 378 
22 _ personas se presentaron a las audiciones durante 
los 3 primeros días. 

378 110 

4: 


— Š _ personas se presentaron durante los 4 días. 
488 A 122 


¡8 


El promedio de personas que se presentaron 
cada día fue de —?? 


El diagrama de tallo y hojas muestra el peso [en kilogramos) de é cojas. 
Peso [en kilogramos) 


D 
1 
0 


3 
25 
¿Cuál es el promedio del peso de las cajas? 

¿Cuál es la mediana del peso? 

Sise agrega una caja adicional con un peso de 39 kilogramos, 
¿cuál sería la nueva mediana del peso de los cajas? 


Peso total = 


Promedio = 2! 


39 


El promedio del peso de las cajas es de. kilogromos. 
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4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Trabajando hacia atrás. Comprobando que 
hayamos leído el gráfico y la clave correctamente, 
identificado los conjuntos de datos que se comparan 
y llevado a cabo los cálculos corectamente para 
encontrar la respuesta.) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
del número de personas durante 4 días, dado el número 
promedio de personas durante 3 días y el número de 
personas el cuarto día. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
y la mediana de un conjunto de datos dados, luego, a 
recalcular el promedio cuando se aumenta el conjunto 
de datos. 


El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 
el promedio del peso de las 6 cajas encontrando primero 
la suma de todos los valores, y luego, dividiendo por el 
número de valores. 


EL A Capítulo 13: Más resolución de problemas 


36, 41, 43, 50, 52, 55 
El valor de la mediana del 3er y 4° número en el conjunto ordenado. 


Mediana = $791 


46,5 


La mediana del peso es “Š — kilogramos. 


36, 39, 41, 43, 50, 52, 55 


La nueva mediana del peso de las 
cajas es 4% kilogramos. 


Se preguntó a 280 estudiantes cuál era su color favorito. 
E gráfico circular representa sus elecciones. 


a) ¿Cuál fve el color mós popular? 

b) ¿Qué porcentaje de los estudiantes 
eligió el azul? 

c) ¿Cuántos estudiantes eligieron el rojo? 

d) ¿Qué fracción de los estudiantes eligió 

el amarillo? 


a) E era fue el color más popular. 


BD 100%-5 4-0 4-1 sa. % 


P de los estudiantes eligió el azul. 


d 35% de 280 =+: 280 
98 


y 


E estudiantes eligieron el rojo. 


9) 


a 


= Haten 
——2__ delos estudiantes eligieron el amarillo. peas 


peg 


| 
l 


f 
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El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes escriban los 
números en una lista e identifiquen los dos números del 
medio, y luego, encuentren el promedio de esos dos 
números para encontrar la mediana. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes encuentren la 
nueva mediana del peso encontrando la suma de todos 
los valores, y luego, dividan por el número de valores. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a leer e interpretar un gráfico 
circular que muestre porcentajes, y a resolver problemas 
usando la información presentada en el gráfico circular. 

El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
la parte más grande del gráfico circular para encontrar el. 
color más popular. d 
El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
porcentaje de estudiantes que eligieron el azul, dados los 
porcentajes de estudiantes que eligieron otros colores. ] 
El ejercicio 3(c) requiere que los estudiantes encuentren 


el número de estudiantes que eligieron el rojo, dado 

el número total de estudiantes y el porcentaje de 
estudiantes que eligieron ese color. 

El ejercicio 3(d) requiere que los estudiantes encuentren 
la fracción de estudiantes que eligieron el amarillo. Se 
espera que ellos usen el porcentaje dado de estudiantes 
que eligieron el amarillo para encontrar su fracción. 
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4. El gráfico de barra doble muestra el número de autos vendidos por el 


Sr. Gómez y el Sr. Ramírez durante cuatro meses. 


Ventas mensuales 


Número de 
aulos 


enero febrero Me momo 


¿Cuántos autos vendió el Sr. Ramirez en marzo? 
b) ¿En cuáles dos meses vendió el Sr. Gómez el mismo número de autos? 
cJ ¿Cuántos autos más vendió el Sr. Gómez que el Sr. Ramírez en enero? 
¿Cuántos autos vendió el Sr. Gómez en total? 


8 


El Sr. Ramírez vendió autos en marzo. 


El Sr. Gómez vendió el mismo número de autos en “019 


yen Sbi 


El Sr. Gómez vendió autos en enero. 


El Sr. Ramirez vendió 4 autos en enero. 


H bt. Š 


El Sr. Gómez vendió autos más que el Sr. Ramírez en enero. 


El Sr. Gómez vendió — 37 autos en total. 


02017 erokele oveolonienolaral Pi am: 


El ejercicio 4 ayuda a aprender a leer e interpretar un 
gráfico de barra doble y a resolver problemas usando la 
información presentada en esa clase de gráfico. 

El ejercicio 4(a) requiere que los estudiantes encuentren 
el número de autos que el Sr. Ramírez vendió en marzo, 
Se espera que los estudiantes lean el gráfico leyendo 

la clave correctamente e identificando la barra que 
representa el mes de marzo. 

El ejercicio 4(b) requiere que los estudiantes encuentren 
los dos meses en que el Sr. Gómez vendió el mismo 
número de autos. Se espera que los estudiantes lean y 
comparen las alturas de todas las barras del Sr. Gómez e 
identifiquen las dos barras con la misma altura. 

El ejercicio 4(c) requiere que los estudiantes encuentren 
cuántos autos más vendió el Sr. Gómez que el Sr. Ramírez 
en un determinado mes. Se espera que los estudiantes 
lean correctamente los números desde los gráficos para 
compararlos, y luego, resten para encontrar la respuesta. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente, 


estas adicionales. 


1. Para ganar un premio en una competencia, Daniel debe anotar un 
promedio de 75 puntos o más después de 3 rondas. Daniel anota 81 puntos 
y 70 puntos en las dos primeras rondas. Para ganar el premio, ¿cuál es el 
puntaje mínimo que debe obtener Daniel en la tercera ronda? 


Las estaturas (en centímetros) de un grupo de niños se muestran en el 
siguiente diagrama de tallo y hoja. 


Estatura (en centimetros) 


D 
CHE 
0024 s 

¿Cuál es la estatura promedio de los niños? 
¿Cuál es la mediana de la estatura? 


Otro niño tiene Una estatura de 68 centímetros, ¿cuál es la estatura 
¡promedio de todos los niños? 


A un grupo de estudiantes se les preguntó cuáles eran sus deportes favoritos. 
El grófico circular representa sus elecciones. 


a) ¿Cuál fue el deporte menos popular? 

b) ¿A qué porcentaje de los estudiantes 
le gusta la natación? 

c) ¿A qué fracción de los estudiantes 
les gusta el básquetbol? 

d Si a 40 estudiantes les gusta el fútbol, 
encuentra el número total de 
estudiantes en el grupo. 


básquetbol 
18% 


natación 


308 
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El ejercicio 4(d) requiere que los estudiantes encuentren el 
número total de autos que vendió el Sr. Gómez. Se espera 
que los estudiantes sumen el número de autos que vendió 
el Sr. Gómez en cada uno de los cuatro meses. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de cuatro pasos para cada ejercicio. Pedirles 
que marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Práctica 7 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar un puntaje 
mínimo en una tercera ronda, dado el puntaje promedio 
de 3 rondas y los puntajes en las primeras dos rondas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la estatura 
promedio y la mediana de un grupo de niños, y luego 
arecalcular la estatura promedio cuando se incluye la 
altura de otro niño en el conjunto de datos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a leer e interpretar un 
gráfico circular que muestre porcentajes, y a resolver 
problemas usando la información presentada en el 
gráfico circular. Se espera que los estudiantes vean que 
la natación, el básquetbol y el fútbol componen en 
conjunto el 50% de las preferencias de los estudiantes. 


385 


Lección 7: Datos y gráficos 


El ejercicio 4 ayuda a aprender a leer e interpretar 


un gráfico de barra doble va resolver problemas A. Elgrófico de bara doble muestra la bebida favorita de los estudiantes de 


usando la información presentada en esa clase de N dos grupos. A codo estudiante se le permitió elegir solo uno bebido. 
gráfico. Se espera que los estudiantes respondan las SEH 
preguntas leyendo correctamente el gráfico y la clave, 10 
e identificando los conjuntos de datos que se están # Se 
2 Ç da 
comparando, así como llevando a cabo los cálculos e | BI 
apropiados para encontrar la respuesta. š | eran 
F 
Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 415-41 ó. ` y Sul. ml. 
leche jugo de jugo de té 
montana la 
«Bel 


a} ¿Cuántos estudiantes del grupo B eligieron el jugo de naranja como su 
bebida favorita? 

b) ¿Cuál es la bebida más popular entre los estudiantes del grupo A? 

€) ¿Cuántos estudiantes más eligieron la leche como su bebida favorita en 
el grupo A que en el grupo B? 

d) Sihoy 5 niñas en el grupo B, ¿cuántos niños hay en el grupo B? 


omrint tannermata mune 309 
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. Expresa como porcentaje. 
a) 09=%_% b) 0.08= 


Repaso 2 


1. Ricardo tiene 20 autos de juguete y Laura tiene 25. Encuentra la razón entre el 
número de autos que tiene Ricardo y el número de autos que tiene Laura. 


La razón entre el número de autos que tiene Ricardo y el número de autos 0) Expresa 60 mililitros como porcentaje de 2 litros. 


4:5 


que tiene Laura es de H Expresa 750 gramos como porcentaje de 2 kilogramos. Za 


2. El triángulo rectángulo PQR no está dibujado a escala. 


. Divide. Expresa cada respuesta en su forma más simple, 
Encuentra las medidas del <MPR y del «MPQ. E) 


15 


b) 


P 


. 450 niños participan en un concursade arte. Si hay 25% más niños que niñas, 
¿cuántos más niños que niñas hay? 


— niños 


9 M s aw 4 


MQ: i 10.; Juan colorea de rojo de un plato de papel. Éi recorta la parte coloreada de 


tol formo que cada pedazo sea de | del plato entero. Encuentra el número 
de pedazos rojos que Juan recorta. 


3, Lo figura no está dibujada a escala, ABCD es un poralelogromo, BCE es un 
segmento de línea y {BAD = 108°, Encuentra la medida del ¿DCE. 


4 


A D 
Sa . Hay 1800 estudiantes en un colegio este año. Esto es un 20% más que el 
número de estudiantes del año pasado. Encuentra el número de estudiantes 
que había en el colegio el año pasado. SS 
A 72 š A 
` Ca 4DCE= 12, Encuentra lo longitud de la arista desconocida de cada figura 3D. 
4. Multiplica. d bl 
? 7 
oJ 125-25=_3925__ b) oars 192 —_ en 
cJ 6281492 d) 0012: 12= 014 PA 
x * YV 
má e ; 
5, Escribe los medidas equivalentes. Women 125er Volumen = 126 cm 
a) 025m=_2%_om b) 24kg= 2400 g Largo - Ange: Ahura = 125 XY-7:3=126 
5:5 5 126 
cJ 306km= 3 km— m d) 46t=%140 mt Largo de la arista = 5 cm M=733 


Largo de la arista = é cm 
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Usar una razón para comparar dos cantidades Grado 6 Capítu 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre un triángulo 


š Grado é Capítu 
rectángulo 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre un 
paralelogramo 


Grado é Capítulo 5 


Grado ó Capítulo 3 


Grado é Capítulo 3 


Multiplicar un decimal por un número de 2 dígitos o por otro decimal 


5 Convertir una medida de longitud , peso o volumen de una unidad mayor que 


involucre un decimal, a una Unidad menor o unidades compuestas 
Expresar un decimal o una fracción como porcentaje Grado 6 Capítu 


7 Expresar una cantidad como porcentaje de otra Grado é Capítulo 9 
8 Dividir una fracción propia por un entero u otra fracción propia y dividir un Grado é Capítu 


E o2 

entero por una fracción 
9 Resolver problemas de multiples pasos que involucren porcentajes Grado é Capítulo 9 
10 Resolver problemas de un paso que involucren fracciones Grado ó Capítulo 2 


11 Resolver un problema que involucre porcentajes Grado 6 Capítu 


o 9 
i : 5 
12 A el largo desconocido de una arista de una figura 3D, usando una Grado é Capítulo 10 
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13. ¿Cuáles de las siguientes son redes de un cubo? 16, Nombro lo figura 3D que se puede formaron esta red. — Prismo Menger 
A B ` 


D 17. A un grupo de niños se les pidió qup dijeran cuál era su color favorito. El 
siguiente gráfico circular representa sus elecciones. Si el número de niños a los 
que les gusta el amarillo fuera 4 veces el número de niños a los que les gusta 
el rojo, ¿a cuóntos niños les gusta el azul? HE 


14, ¿Cuóntas caras triangulares tiene la siguiente figura 3D? 


15, ¿Cuól es el nombre de esta figura 3D? Fiómide hexagonal 


E Sonda Escalona PIS nor DIEU 


Identificar redes de un cubo | Grado 6 Capítulo 7 | 
Comprender las propiedades de una pirámide 
Cp | comprender propiedades de una prémia Lac?) 


17 Resolver un problema utilizando la información dada en un gráfico circular que A 
e h Grado é Capítulo 11 
involucre porcentajes 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 20. Una lámpora roja se enciende cada 18 segundos y una lámpara amarilla se 
18. José y Juan tienen 180 pegatinas a razón de 3 : 2. ¿Cuántas pegatinas más enciende codo 30 segundos. ¿Cuántas veces se encienden ambas lámparas 
simultáneamente en un lapso de 15 minutos? 
tiene José que Juan? 


Primero, encuentro el mínimo común múltiplo de 18 y 30. 


2 


José 


DEI 


3 
ZA 3 
? 5 
5 unidades — 180 


l unidad — 180: 5=36 5 = 90 segundos 
José recibió 34 pegatinas más que Juan, 90: 60= 1.5 minutos 


Ambas lémparas se encenderón simultáneamente cada 
90 segundos, o codo 1.5 minutos. 
15: 1,5=10 


D 
Ambos lámporos se encenderán simultáneamente 
10 veces en un lapso de 15 minutos, 


, Tres niños, Andrés, Diego y Jaime, tienen Un número de estampillas a razón de 
3: 5:7.Si Diego tiene 45 estampillas, ¿cuántas estampillas más tiene Jaime 
que Andrés? 


Andrés 


Diego 


Jolme 


5 unidades — 45 
l unidad +45: 5=9 
4 unidades — 4: 9 = 34 


Jolme reciolé 34 estampillas 
más que Andrés. 


em Seat acallar) re ato CTS acero memotorol is IS co 


Resolver un problema que involucre una razón, usando un modelo de barras ` 
Ë Grado 6 Capítulo 8 
de comparación 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre factores y múltiples Grado 6 Capítulo 1 
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21. Un panadero tenía 60 hogazas de pan. Él vendió de ellas a $3000 cado 
una. Vendió el resto a 3 por $1000. ¿Cuánto dinero recibió en total? 


4 
RED 
Él vendió 48 hogazas de pan. 


48 : $3000 = $144 000 
Él recibió $144 000 por la venta de 48 hogazas de pan. 


$0-48=12 
(12:3) - 31000 = 4- $1000 

= $4000 
Él recibió $4000 por la venta de 12 hogazas de pon. 


$144 000 + $4000 = $148 000 
Él recibió $148 000 en total, 


2, Laura tenía 50 huevos. Ella usó el 20% de los huevos para homear una torta y 
“el 15% de los huevos que quedaron para homear muffins. 
a) Encuentra el número de huevos que usó para horneor la torta. 
b) Encuentro el número de huevos que usó para homear los muffins. 


15 
15% de 40 = 705 ` 40 
Ella usó 10 huevos para homear zé 


lo torta 
Ella usó é huevos para homear 


los muffins, 


O17 Sold Ecol ral Pl Neen 


23. Mateo corta una cinta en dos partes a razón de ó : 5. El pedazo más corto 
mide 15 centímetros de largo. ¿Cuál era el largo de la cinta original? 


WS 
<> sw MAIN 

l 
Gr EsTzTzI=EZIm 


Sunidades — 15 cm 
lunidod > 15:5=3cm 
TI unidades — || -3=33 cm 


Ellorgo de lo cinta original ero de 33 centimetros. 


| 24” o Sra. López tenía 5,45 kilogramos de harina. Ella homeó 8 hogazas de pan y 
—— una torta de piña. Ella usó 310 gramos de harina para homear cada hogaza 
de pan y 380 gramos de harina para homear la toria de piña, ¿Cuántos 

kilogramos de harina le quedaron? 


Cantidad de horino usado para homear el pan = 8 - 310 
= 24809 
Cantidad de horina usada = 2480 + 380 
=2860 g 
=2.86kg 


Contidad total de harina que quedó = 5,45- 2,86 
=2,59 kg 


Le quedoron 2,59 kilogramos de harina. 


©2017 sole Escaneo ML ra 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre las cuatro operaciones 


con decimales 


5/1 8% Cuaderno de práctica : Repaso 2 
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25. El promedio de 4 números es 82,6. Tres de estos números son 63,2; 74,3 y 85,5. 27. En un club, el número de hombres aumentó en un 10% alcanzando los 363 y el 

¿Cuál es el cuarto número? número de mujeres disminuyó en un 5% llegando a 209. Encuentra el aumento 
O disminución del porcentaje total del número de socios del club. 

Total de 4 números =82,6: 4 

=320,4 Hombres. 

110% — 363 

Cuarto número = 330,4- [63.2 +74.3 + 85,5) 100% + 363 LAR 
Habia 330 hombres al comienzo. 


El cuarto número es 107,4, Mujeres: 
95% — 209 
100% + = 100= 220 
Había 220 mujeres al comienzo, 


330 + 220 = 550 e 
Había un total de 550 socios al comienzo. 


363 + 209 = 572 
Había un total de 572 socios al final, 
26. Un tanque cúbico tiene una capacidad de 729 mililitros. Si este se lena con 
648 mililitros de agua, ¿cuál es la altura del nivel de agua en el tanque? $72-550=22 


Hubo un aumento total de 22 socios, 
Volumen = 729 ml = 729 cm" [ JZ n 
Largo de un lado del tanque = ? cm “A 100% =4% 
E 


e 648 
Altura Ee? 


=Bcm 


Hubo un aumento total del 4% del número total de socios. 


La altura del nivel de agua en el tanque 
es de B centímetros. 


0 Spot cl moler) o te aen Emn eheto toxo'on hiere Lu a ar 


Grado 6 Capítulo 3 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre decimales y promedio 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre volumen de líquido en 
un recipiente cúbico 


Resolver problemas de varios pasos que involucren porcentajes 


Grado ó Capítulo 10 


Grado 6 Capítulo 9 
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28. El peso promedio de 6 niños es de z klégramos. El peso total de cinco niños 
es de 200 klógramos. Si el peso del último niño es de menos de 34 klógramos, 
¿cuól es el peso promedio máximo de los é niños? 


30. El siguiente gráfico circulor representa la colección de estampillas de cuatro 
niños: Angie, Diego, Natalia y Diana. 


62-200 < 34 

Ze — 200 + 200 < 34 + 200 
éz <234 

z<39 


El peso promedio máximo de los é niños es de 39 kilógromos. 


a) La razón entre el número de estampillas de Diego y el 
número de estampillas de Angie es de 2: 1. Si Diana 

tenía 180 estampillas, encuentra el número de estampillas 
que tiene Diego. * 


b) Expreso el número de estampillas que tiene Angie como 


fracción del número total de estampillas. 


. Un vendedor tenía m bolígrafos para vender. Él vendió + de los bolígrafos el 
primer día y 10 bolígrafos el segundo dio. Él vendió 22 boligrafos en total en 


31. La figura está formada por un octágono regular y un cuadrado. Encuentra el 
ambos días. ¿Cuántos bolígrafos tenía al comienzo? 


área de la figura. ° 


! = 
¿m+10=22 
¿m+10-10=22-10 
lm= 

zm 12 
Im-6=12:6 

Áreo del cuadrado = Lado - Lado 
=24-24 
= 576 cm 


m=72 


É tenía 72 boligratos al comienzo. 


Área delociágono=8- (7-24-29) 


= 2784 em 


Área de lo figura = (3 + 576) + 2784 
= 4512 cm 


Blórea de lo figura es de 
4512 centimetros cuadrados, 


OMI? senotaste tdscoten nio! Pta mor aora ON Sc Edcolon maten) o ear 


Resolver un problema utilizando una ecuación Grado 6 Capítulo 12 | 
Resolver problemas utilizando una ecuación Grado 6 Capítulo 12 | 
| 

30 


Resolver problemas usando la información presentada en un gráfico circular 
que muestre fracciones y porcentajes 


3 | Encontrar el area de una figura compuesta formada por polígonos Grado 6 Capítulo ó I 


I! 


Grado 6 Capítulo 9 | 
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32, Este prisma tiene Una base en forma , Este es un prisma triangular. Encuentra 
de heptágono regular. Encuentra 
a) el área total de su superficie, y 
b) su volumen, 


a) elárea total de su superficie, y 
b] su volumen. 


o) Áreadelabase=7: (3:8-4) 
=112 cm 


Área de una de las coros rectangulares = 8: 15 
=120 cm" 


Área total de la superficie del prisma = [2 + 16) + (7 - 120) 


El área total de la superficie del prisma de 872 centimetros 
cuadrados. 


Volumen del prisma = 112- 15 
= 1680 cm? 


Su volumen es de 1680 cenlimeniros cúbicos, 


C 


Área delo base=1 -8-6 < 


=24 cm 


Área del rectángulo A = 12 - 7 
=84cm' 


Área del rectángulo B = 12 -8 


=96 cm? 


Área del rectángulo C=12+7 
=84 cm 


Área total de la superficie del prisma 

= (2- Área de lo base) + Área de todos las coras 
rectangulares 

= (2-24) +84+96+84 

=312 cm 


El aréo total de la superficie del prisma de 312 centímetros 
cuadrados. 


Volumen del prisma = Área de lo base : Altura del prisma 


Su volumen es de 288 centímentros cúbicos. 


O ee teusalen riereteng I) mass 206 Repaso 2 2017 cdo acto hisnotorol MIS sr 


0 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 Cuaderno de práctica : Repaso 


34 Resolver problemas usando la información presentada en un gráfico de barra 
doble 
Cuaderno de práctica : Repaso 2 


, El gráfico de doble barra muestra los sabores favoritos de helado de los 


estudiantes de 5° y é° grado. 


Sabores favoritos de helado 


voinilo frulla piña chocolate 


Sabores de helado 


Responde las preguntas. 
a) ¿Cuántos estudiantes de 5° grado prefieren el helado 
de piña? 


b} ¿Cuál es el sabor favorito de helado de los estudiantes 
de ambos grados? 


c) ¿Qué sabor de helado le gusta al mismo número de 
estudiantes de 5° y é° grado? 


Su Seta Escena B Pie u sr 


Clove: 
[E] cos 
m Grado é 


10 


chocolate 


vainilla 


Grado é Capítulo 11 
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Modelos matemáticos 


Población y transporte 


Trabaja en grupo para proponer mejoras al sistema actual de transporte 
público de tu país para los próximos cinco años. 


1, Enumera los distintos tipos de transporte público existentes en tu país y 
agrúpalos en estas cuatro categorías: 


° Transporte vial: 


* Transporte ferroviario: 


» Transporte acuático: 


+ Transporte aéreo: 


. ¿Cómo ha cambiado la disponibilidad y oferta de transporte público en 
tu país durante los Últimos veinte años? 


Usa Internet para buscar las cifras de población de tu país durante 
los Últimos veinte años. 


, Haz un gráfico de líneas usando la información que encontraste en 
el Paso 3. 


, Uso el gráfico de líneas para estimar la población de los próximos 
cinco años, 


310 


TEEN 


Modelos matemáticos 
Duración: 5 horas (10 sesiones de 30 minutos) 


Recurso: 


TE: págs. 310-311 


Población y transporte 


Temas ° Gráfico de líneas (TE 4 Capítulo 4) 
° Orden de las operaciones 
(TE 5 Capítulo 2) 


Destrezas | ° Interpretar datos 
e Comprender relaciones 


° Hacer predicciones 


Ejercicio | Sugerir mejoras para el sistema de 
transporte público en tu país en los 
próximos cinco años 


Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos en esta 


ctividad de modelos matemáticos. 


Fase 1: Debatir 
Plantear a los estudiantes el ejercicio en el TE pág. 310. 


Motivarlos a dar ejemplos de los tipos de transporte 
público en su país para verificar su comprensión de 
la expresión 'transporte público”. 
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, ¿Cuál es la relación entre las cifras de población, la disponibilidad y 
oferta de transporte público? 


7. Para los próximos cinco años, ¿cómo mejorarías el sistema de transporte 
público existente? $ 


007 sowanie tacon erario vo smsen 311 


Referir a los estudiantes a (1) en el TE pág. 310. 
Pedirles que hagan una lista de los diferentes tipos 
de transporte público que existen en su país, ej. 
bus, tren, etc. 


Pedir a los estudiantes que organicen los tipos de 
transporte en cuatro categorías: transporte por 
carretera, ferrocarril, agua y aire. 


Referir a los estudiantes a (2) en el TE pág. 310. 
Pedirles que discutan en grupo sus observaciones 
acerca de los cambios en el sistema de transporte 
ocurridos a través de los años. 


Recoger las respuestas de los estudiantes y 
pedirles que busquen evidencias que sustenten sus 
observaciones. Permitir que los estudiantes usen el 
Internet para hacer su investigación. 


Los estudiantes eligen los tipos de información que 
requieren para sustentar sus observaciones. En 
cuanto a los estudiantes que tengan dificultades, 


a. animarlos a buscar información sobre tipos de 
transporte público. 


b. proporcionarles referencias que les permitan 
encontrar información relevante. 


Referir a los estudiantes a (3) en el TE pág. 310 Pedir 
a los estudiantes que usen el Internet para buscar 
las cifras de población de su país. En cuanto a los 
estudiantes que tengan dificultades, proporcionarles 
referencias que les permitan encontrar información 
relevante. 


Modelos matemáticos 


Fase 2: Manipular 

1. La información obtenida por los estudiantes en la 
Fase 1 puede, a primera vista, no parecer significativa. 
Darles tiempo de organizar y darle sentido a la 
información que han conseguido. Hacer que los 
estudiantes le den sentido a la información es un 
paso clave en esta actividad. 


2. Proporcionar pistas para ayudar a los estudiantes a 
organizar y a darle sentido a la información, si fuere 
necesario. Pistas sugeridas: 


a. Enfocarse en un tipo de transporte. ¿Qué ha 
pasado a través de los años? 


b. Comparar los datos obtenidos sobre los diferentes 
tipos de transporte. ¿Qué se puede observar? 


Fase 3: Experimentar y Verificar 


1. Referir a los estudiantes a (4) en el TE pág. 310. Pedir a 
los estudiantes que elijan las variables de cada eje de 
su gráfico de lineas y tracen su gráfico de líneas. 


2. Referir a los estudiantes a (5) en el TE pág. 310. 
Pedirles que usen su gráfico de líneas para predecir la 
población en los próximos cinco años. 


3. Referir a los estudiantes a (é) en el TE pág. 311. Pedirles 
que comparen su gráfico de líneas con la información 
obtenida acerca del sistema de transporte. Guiar a 
los estudiantes a ver la relación entre el crecimiento 
de la población y la demanda de transporte público. 
Aunque el crecimiento de la población no es siempre 
linear y depende de varios factores tales como la 
migración y las oportunidades de empleo, éstos no 
son temas que se investiguen en este ejercicio. Más 
bien, este ejercicio intenta destacar la necesidad de 
aumentar los servicios de transporte público en tanto 
que crece la población de un país. 


Modelos matemáticos 


Fase 4: Presentar 

1. Referir los estudiantes a (7) en el TE pág. 311. Pedir 
a los estudiantes que hablen de cómo se puede 
mejorar el sistema de transporte y presenten sus 
recomendaciones con datos que las sustenten. 


Fase 5: Reflexionar 
1. Extender la actividad de las siguientes maneras: 


a. Comparar los sistemas de transporte entre 
diferentes países. , 


b. Examinar factores que puedan causar cambios 
sustanciales en el sistema de transporte o en la 
población, afectando las recomendaciones de los 
estudiantes, ej, disponibilidad de nuevos medios 
de transporte, guerra, epidemia, etc. Enfocarse en 
cómo tales eventos pueden afectar los datos y no 
solamente las implicaciones sociales. 


c. Tratar otros temas relacionados con el crecimiento 
de la población, ej, vivienda, empleo, índices de 
criminalidad, etc. 
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Glosario 


A 
* ángulo exterior 
Un ángulo exterior se formo cuando se 
extiende cada lado de un triángulo. 
1 
Y 


w x 
En el triángulo WXY, lo línea recta XY 
se extiende hasta Z. El 4WYZ es un 
ángulo exterior del triángulo. 
El +YWX y el <WXY son ángulos 
interiores opuestos del <WYZ. 


+ área total de la superficie de un prisma 
El área total de la superficie de un 
prisma esla suma del área de todos 
sus coros, 

Área total de la superficie de un prisma 
= (2; Área de la base) 
+ Área de todas las caras 
rectangulares 


B 

+ base (figura 3D) 
La base de un figura 3D es la cora 
sobre la cual este descansa, 


A. 


F 
* factor común 

30=30 

15=30 - 

10=30 -14=42 
5-@30 BET? 
1,2, 3y 6 son factores de 30 y 42. 
1,2, 3 y é son factores comunes de 
30 y 42. 


* factorización prima 
Cuando se expresa un número como 
producto de sus factores primos se 
llama factorización prima. 
36=2-2:3-3 
Los factores primos de 36 son 2 y 3. 


+ figura 3D por rotación 
Una figura 3D formado por la 
rotación de una figura alrededor de 
su eje se conoce como figura 3D por 
rolación. 


4-4 


rolación 
figura 3D 
por rotación 


* figura unitaria 
En un teselado, la figura que se repite 
para formar el patrón se llama la 
figura unilaria. 


Lo figura sombreado es la figura 
unitaria de este teselado, 
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c 
* cilindro 
Un cilindro tiene dos caros planas 
circulares paralelas idénticas y una 
superficie curva. Un cilindro no tiene 
aristos ni vértices. 


caras superficie 
curva 


+ cono 
Un cono tiene una cara plana 
circular (o base) y una superficie 
curva. Tiene un vértice y no tiene 
aristas, 


base- 


* corte transversal 
Un corte transversal de una figura 3D 
es la forma que resulta cuando se 
corta una figura 3D en poralelo a 
su base. 


312 ozv IT 


+ fracciones con común denominador 
Fracciones con común denominador 
son fracciones que tienen el mismo 
denominador. 
dy 2 son fracciones con común 


denominador porque tienen el mismo 
denominador, 8. 


* fracciones con distinto denominador 
Fracciones con distinto denominador 
son fracciones que no tienen el 
mismo denominador. 


3 y ] son fracciones con distinto 


denominador ya que tienen 
diferentes denominadores, 3 y 2. 


G 

* grófico circulor 
Un gráfico circulor es uno forma de 
presentación de los datos utiizando 
los sectores de un círculo, con cada 
sector que muestra el tamaño 
relativo de una cantidad de la total. 
El siguiente gráfico circular muestra 
los contidades de cuatro tipos 
de frutas que se venden en un 
supermercado en un día. 


* corte transversal uniforme 
Una figura 3D tiene un corte 
transversal uniforme cuando los 
cortes transversales son idénticos en 

forma y tamaño. 

Los prismas y cilindros tienen corte 

transversal uniforme. 


Las pirámide y conos no tienen cortes 
transversales uniformes. 
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* gráfico de bara doble 
Podemos presentar los mismos datos 
que se muestran en dos gráficos de 
boros diferentes en un solo gráfico 
de barra doble. 


Puntajes en los exámenes 


ck D 
tn 
E Ge Ares 


Puntojes 
Bas SS, 


ap zë cencior 
Examen 

En el gráfico de barra doble usomos 

dos barras de diferentes colores, una 

al lado de la otra, para mostrarlos 

puntajes de Andrés y de Diego, en 

cada examen. 


H 

* hexógono 
Un hexágono es uno figura con 
é lodos. 


' 

+ impuesto 
Impuesto es una cantidad de dinero 
que pagamos al estado cuando 
Compramos cosas. 


* inecuación 
Una Inecuación es un enunciado 
matemático que utiliza los ">" o "<" 
signos poro mostror que el volor en el 
lodo izquierdo y el lodo derecho del 
signo no son iguales. 
5-p<10y2q-21> 50son 
inecuaciones. 


* interés 
Interés es lo cantidad de dinero 
que el banco te paga por depositar 
dinero con ellos. 
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ecuación 
Una ecuación es la frase matemática 
que muestra el mismo valor al lado 

derecho y al lado izquierdo del signo 
igual "=" 
6+4=10 es una ecuación. 


+ ecuación algebraica 
Una ecuación que tiene un número 
desconocido representado por uno 
letra se conoce como ecuación 
algebraica, 

n-5=8yx+8=13son ecuaciones 
olgebraicas. 


+ eje de rotación 
La linea alrededor del cual gira una 
figura pora generar una figura 3D 
porrotación se conoce como eje de 
roloción. 


I vr e 1 
Seje de 


rotación figura 30 
por rotación 


M 

+ máximo común divisor (MCD) 
El máximo común divisor (MCD) es 
el número más grande de todos 
los factores comunes de dos o más 
números. 
1,2, 3 y é son factores comunes de 
30 y 42. 
El máximo común divisor {MCD} 
de 30 y 42 es é. 


mínimo común múltiplo (mcm) 

El mínimo común múlliplo (mem) es 
el número más pequeño de todos 
los múltiplos comunes de dos o más 
números. 


Los múltiplos de 4 son 4, 8, 12, 16, 20, 
24, 28, 32, 36 ... 

Los múltiplos de 6 son 6, 12, 18, 24, 30, 
36... 


Los primeros tres múltiplos comunes 
de 4 y 6 son 12, 24 y 36. 

El mínimo común múltiplo (mem) de 
4y6es12. 


múltiplo común 
Un múltiplo común es un múltiplo de 
dos o más números. 


Los múltiplos de 4son 4, 8, 12, 16, 20, 
24, 28, 32,36 ... 


Los múltiplos de é son é, 12, 18, 24, 30, 
36... 


Los primeros tres múltiplos comunes 
de 4 y 6 are 12, 24 y 36 


Glosario 


N 

* número compuesto 
Un número compuesto tiene más de 
dos factores. 


(EZ) 2:3=6 
Los factores de é son 1, 2, 3 y 6. 
Entonces, é es un número compuesto. 


* número primo 
Un número primo tiene como factores 
solamente el número 1 y el mismo 
número. 


1:5=5 
Los factores de 5 son 1 y 5. Entonces, 
5 es un número primo. 


P 

» pentágono 
Un pentágono es uno figura con 
5 lados. 


» por 
Por significa "para cada uno". Se 
utiliza con las unidades para expresar 
Una razón, 

El agua está fluyendo a razón de 
10 litros cada minuto o 10 litros por 
minuto. 


+ pirámide 
Uno pirámide tiene una bose y tres 
o más caras triangulares que se 
encuentran en un vértice común. 


pirámide pirámide 
rectangular pentagonal 


+ precio de costo 
E precio de costo es la contidad 
que le cuesta al dueño de la tienda 
obtener un producto para la venta. 


* prisma 
Un prisma es un figura 3D con dos 
caras idénticas paralelas unidos por 
caras rectangulares. 


As. 


prisma reclongulor prisma penlagonal 
R 


* razón 
Una razón es una comparación de 
cantidades. No tiene unidades. 


La razón entre el número de tazas 
azules y el número de lazos rojas es 
de 3: 


+ razones equivalentes 
Razones equivalentes son razones 
que muestran igual comparación. 


= mim m 
CH HH 
AAA 
AAA 

La razón entre el número de 
cuadrados y el número de triángulos 


es8:604:3, 
8: é y 4: 3 son razones equivalentes. 
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* triángulo isósceles 
Un triángulo isósceles es un triángulo 
con 2 lados iguales y 2 ángulos 


iguales. 
A 


El triángulo ABC tiene 2 lados iguales. 
Las medidas de los ángulos opuestos 
de lados iguales, son iguales. 
ABC es un triángulo isósceles, 


* triángulo oblusángulo 
Un triángulo obtusángulo es un triángulo 
con un ángulo de más de 90. 


¡=D nog 
3 

Uno de los ángulos en el triángulo RST 

mide más de 90°, 

RST es un triángulo oblusángulo. 


* triángulo rectángulo 
Un triángulo rectángulo es un 
triángulo con un ángulo recto 
(90* ángulo). 

L 


M N 


Uno de los ángulos en el triángulo 
LMN es un ángulo recto. 
LMN es un triángulo rectángulo. 


v 

+ vértice (cono) 
El vértice de un cono es el punto 
que está más alejado de la base 


del cono. 
Vértice 


+ red 
Una red es una figura que se puede 
doblar para hacer una figura 3D. 


-E 


+ resolvemos 
Cuando encontramos el valor 
del número desconocido en una 
ecuación, resolvemos la ecuación. 
=——_—_ ZA 
s 
* solución 
El valor de la letra desconocido que 
forma una ecuación verdadera se 
conoce como su solución. 
es solución de x + 8 = 13. 


* término 
Las dos cantidades que estamos 
comparando forman los términos de 
la razón. 
3: 2es una razón 
F "S 
primer término segundo término 


* leselados 
Un teselado es un areglo de 
figuras encojadas con un patrón 
que se repite, sin dejar espacios ni 
superposiciones. 


* triángulo acutángulo 
Todos los ángulos de un triángulo 
aculángulo miden menos de 90°, 


Å 
| = = 


Todos los ángulos en el triángulo EFG 
miden menos de 90°. 
EFG es un triángulo acutángulo. 


+ triángulo equilátero 
Un triángulo equilótero es un triángulo 
con 3 lados iguales y 3 ángulos iguales. 
H 
A 
El triángulo PQR tiene 3 lados iguales 
y 3 ángulos iguales. 


PQ=QR=PR 
PQR es un trióngulo equilótero. 


+ triángulo escaleno 
Un triángulo escaleno es un triángulo 
con todos los lados y ángulos distintos. 


x 
Bn, 
El triángulo XYZ no tiene lados iguales 


ni ángulos iguales. 
XYZ es un triángulo escaleno. 
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2 ~l 
Respuestas adicionales 


Capítulo 1 2. 90 210]|2 
z P 45 105 | 3 
¡Hagámoslo! (TE pág. 15) 15 35 |5 
1. a) 30 b) A 3 7 
2.15 2-36 a) 2:3-5=30 
IA A E i dare 
D «8-15 2-2-18 mayor número de pulseras que puede hacer 
ZZ MB es 30. | 
d A E "3 Pa A b) Necesita 3 campanitas y 7 cuentas para cada 
2: 42 2:2-2:3-:3 pulsera. | 
A An | 
E b Si 3. 30 105|3 
2.2. EE 108 35 |5 
2 7 
¡Hagámoslo! (TE pág. 17 ) a) 3-5=15 
2. 24 48 60 | 2 El mayor número de tortas y de galletas que 
12 24 30|2 puede poner en cada caja es 15. 
6 12 1513 b) Tendrá 2 cajas con 15 tortas en cada una, y 7 
2 € 3 2:2:3=12 cajas con 15 galletas cada una. 
" +7= 
¡Hagámoslo! (TE pág. 17) 2*7=9? 
1 72:8=9 96:8=12 Necesita 9 cajas. 
-72 -8_ 
9 BE A 24 60|2 : 
"EB 12 30|2 
é 15|3 
¡Hagámoslo! (TE pág. 19) 2 512 
2. 36 54 81|3 EA 
12 18 27713 1 1 2:2:3-2:5=120 
d 6 912 En total necesito 120 tarjetas y 120 estampillas. 
2 3 9 [2 120:60=2 
L 3 9|3 120:24=5 
t 1 313 f a 
1 1 1 3.3.2.2.3.3=324 El menor número de paquetes que se necesitan para 
obtener el mismo número de cada uno es: 
z P j t illas. 
¡Hagámoslo! (TE pág. 20) 2 de tarjetas y 5 de estampillas 
L 126:7=18 126:9=14 I 
- — H 5 12 15[ 3 I 
-54 -36 4 5|5 | 
"o " 9 4 112 | 
2 112 | 
Práctico 4 (TE pág. 25) T 1 3:5:2:2=60 | 
1. 16 32 4012 Ambos timbres sonarán simultáneamente después de ! 
8 16 20|2 60 minutos. | 
4 8 10|2 
2 4 5 2:.2.2=8 


Puedo poner 8 cubos en cada torres. 
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6. 12 20 30] 2 

6 10 15| 2 

3 5 lz 

t š 515 

LTE? 2:2:3:-5=60 
En total necesito 60 cuentas de cada color. 
60:12=5 
60:20=3 
60:30 =2 


El mínimo número de paquetes que necesito comprar 
para obtener la misma cantidad de cuentas de cada 
color es: 5 de cuentas amarillas, 3 de cuentas azules y 
2 de cuentas naranjas. 


Capítulo 2 


Crea tu problema (TE pág. 32) 
Ejemplo: 


31 
53 
3 
=+ 
5 


Ella preparó un volumen total de] = tde litro de ponche 
de frutas. 


Práctica 1 (TE pág. 33) 


2. 1-8. 5 
3. s t+ 2 2 
-3 
20 
En total, ella gastó z 3 de su dinero. 
132142 
4 13-4= 117-172 
CA 
"IS 12 
SL 
TR 
a S A * 
Le tomó ke de hora más volver a sus casa que ir a 
la playa. 


Crea tu problema (TE pág. 38) 

Ejemplo: 

Iván hizo una escultura usando 4 kilogramos de de arcilla 
marrón y ER kilogramos de arena amarilla. ¿Cuántos 
kilogramos de arcilla usó en total? 


SL a 1 
M agm T 
9 2 
=a 2 
47 12 
=p 


Él usó 42 2 kilogramos de arcilla en total. 
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Respuestas adicionales 


Práctica 2 (TE pág. 38) 


1 l el M. 
3. 17+17=27+7 


SÉ Y 


Ella estuvo cocinando 22 > horas en total. 


u ¿2.1.2 
4 2-15=13-5 
215 _4 
“O JO S 
zj 
10 


Daniela trotó 5 kilómetros más que su hermano. 


an 

N 

l 

sT- 

lI lI 
ala slo 
wi 

pla 


El largo de la otra cinta es de 5 metros. 


E? 
w 
l 
| 
wm 
" 
N 
oja wjn 


"$Z 
N |— olw oln aj 


" 


Ella compró 1} kilogramos más de papas que de 
zanahorias. 


Práctica 3 (TE pág. 42) 


A E 
2. CES 
wéi 

32 


Cada taller recibió 37 Z del dinero. 


2.3=2.1 
3. Sie 
=2 
15 

José vertió = z de litro de jugo en cada vaso. 
3 q 3 1 
A gaera 
Së, 
16 


La longitud de cada lado es de E de metro. 
Práctica 4 (TE pág. 45) 


2. 5:3=5-7 


5 botellas del mismo jabón le duran 25 semanas. 
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El mayor número de pedazos que se pueden cortar 
es 5. 


Práctica 5 (TE pág. 49) 


5., 13.12 
r r 41 
Diana tiene 9 pedazos azules. 
5.3,5,8 
| 3. 871203 
10 
9 
eu 
WE 
El largo del papel es de 1 š metros. 
2,17% 
WM 
=Z 
| 2 
EN 
2 
La mayor cantidad de adornos que se pueden hacer 
es 3. 
1.20,5 
5 13057173 
gS 
24 
"A 
É: 23 
La menor cantidad de envases que se necesitan es 3. 
Capítulo 3 


¡Hagámoslo! (TE pág. 56) 


1. a) 0770:9=0085 b) 9650:8=1206 


-0 ` =0,09 >-  -8 sc Lä) 
7 16 
- -16 
77 5 
-72 -0 
50 50 
| = s se. 
| 5 2 
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c) 27,690:4=6,9 22 
—2:4 = 6,92 
36 
36 


9 
Si. 
10 
Y 
2 
Práctica 4 (TE pág. 74) ` 


3. 18-1,75kg=31,5kg 
Ella compró 31,5 kilogramos de harina. 


4. 31 -2,75 km = 85,25 km 


La distancia que recorre es de 85,25 kilómetros. 


5. 12> 18,3 cm = 219,6 cm 
La mesa mide 219,6 centímetros. 


Práctica 5 (TE pág. 78) 
3. 4,6: 17,25 kg = 79,35 kg 
Ella tiene 79,35 kilogramos de harina. 


4. 7,5: 0,58 m = 4,35 m 


La máquina produce 4,35 metros de cable en 
7,5 segundos. 


5. 25,74 km : 6,8 km = 175,032 km? 
= 175 km? 


El área de la parcela es aproximadamente de 
175 kilómetros cuadrados. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 84) 
1. 12-325 mL = 3900 mL 


Ana usó 3900 mililitros de agua para hacer 12 tazas de té. 


3900 mL + 415 mL = 4315 mL 
4315: 1000 = 4,315 L 


Ana usó 4,315 litros de agua para hacer 12 tazas de té 
y 1 taza de café. 


7, 5L1-4,/315L=3,185L 
A Ana le quedaron 3,185 litros de agua. 


Práctica 7 (TE pág. 84) 
1. 6cm=6:100m 
= 0,06 m 
1,64 m-0,06 m = 1,58 m 
La hermana de Javiera mide 1,58 metros. 
1,64 m + 1,58 m = 3,22 m 
La estatura total de ambas es de 3,22 metros. 


Respuestas adicionales 403 | 


2. 


17 -2,45 g = 41,659 
El peso de 17 paquetes de semillas de flores es de 
41,65 gramos. 


41,65 g + 3,85 g = 45,50 g 


El peso total de las semillas de flores y de tomates es 
de 45,50 gramos. 


3,45 kg 1,25 kg - 1,45 kg = 0,75 kg 


La Sra. García usó 0,75 kilogramos de harina para 
hornear 3 hogazas de pan. 


0,75 kg : 3 = 0,25 kg 
0,25 kg : 1000 g = 250 g 


Ella usó 250 gramos de harina para cada hogaza 
de pan. 


Capítulo 4 


Práctica 2 (TE págs. 98-99) 


404 


a) Las repuestas pueden variar. Ejemplo: 


Respuestas adicionales 


¿A 
D 


2. a) Lasrepuestas pueden variar. Ejemplo: 


60° 


n 


100° 


m 


8 cm 
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c) 2: 
I 
Ze 
G ó cm H 
a) 
6 cm 
J K 
NS 
L 


Práctica 2 (TE pág. 140) 


l aj D Lë 
3 
4cm 
A 2cm B 
b) Š R 
P 5cm Q 
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A A A C 


a) 


b) 


a) 


b) 


N 
J 


ó cm 


7 cm 


100° 


Respuestas adicionales 


405 


Práctica 3 (TE págs. 143-144) 


1. 


a) Área del polígono regular = 5 - (z: 14- 9) 
=315cm* 


b) Área del heptágono regular = 7 - (2. 10- 10,4) 
= 364 cm? 


Área del hexágono regular = ó + G , 10 8) 
= 280 cm? 


Área del octágono regular = 8 : G +10: 12,1 ) 
= 484 cm? 


Área de la figura = 484 + (2 - 280) 


= 1044 cm? 
3. Área del triángulo =3- 18: 12 
= 108 cm? 
A 2 _ 1 
Área del heptágono regular = 7 : E 18: 187) 
=1178,1 cm? 
Área de la figura = 1178,1 + (2 - 108) 
= 1394,1 cm? 
Capítulo 8 


Práctica 1 (TE pág. 174) 


3. 


BEE E 
ancho [E 


¡Hagámoslo! (TE pág. 179) 


2, 


5 unidades > 40 kg 
1 unidad >40:5=8kg 
8 unidades >8:8= 64 kg 
El peso total de los dos paquetes es 64 kilogramos. 


Práctica 2 (TE págs. 179-180) 


3. Número de cuentas que le dio a su hermana = 50 - 35 


406 


=15 
354 15=7'3 
La razón entre el número de cuentas con las que 


se quedó y el número de cuentas que le dio a su 
hermana fue de 7 : 3. 


2 unidades > 40 L 
] unidad — 4:2 = 2 L 
7 unidades Ə 7 : 2 = 14 L 
Él uso 14 litros de jugo de naranja. 


Respuestas adicionales 


5. 5unidades — 60 m 
1 unidad >60:5=12m 
2 unidades > 2: 12= 24m 
El largo del pedazo de tabla más corto es de 
24 metros. 


6. é unidades > 48 kg 
1 unidad > 48:6=8kg 
5unidades > 5 : 8 = 40 kg 
El peso de la caja B es de 50 kilogramos. 
7. 2unidades > 100 
1 unidad > 100 : 2 = 50 
7 unidades > 7 : 50 = 350 
Hay 350 estudiantes en total. 


Práctica 3 (TE pág. 185) 


B, 60:20:35 
st zl y 
12:4:7 


La razón entre el número de cerezos, el número de 
duraznos y el número de manzanos es de 12:4:7. 


4. Número de bolitas que tiene Eduardo = 120 - 20 


=100 
Número total de bolitas = 120 + 100 
=220 
100 : 120: 220 
:20 | 20 : 20 
5 : é :1 


La razón entre el número de bolitas que tiene 
Eduardo, el número de bolitas que tiene Daniel y el 
número total de bolitas es de 5: 6:11. 


5. 2+4=6 
ó unidades > 24 m? 
1 unidad > 24: é = dm 
El volumen de cemento en la mezcla es de 4 metros 
cúbicos. 


6. 7+4=11 
11 unidades > 121 
1 unidad > 121:11=11 
3 unidades > 3: 11 = 33 
Hay 33 adultos. 


7. 3unidades > 30 
1 unidad > 30:3=10 
3+4+5=12 
12 unidades > 12 : 10 = 120 
Había 120 pegatinas en total. 
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Capítulo 9 


¡Hagámoslo! (TE pág. 192) 
1. 100% - 40% - 35% = 25% 
El 25% de los visitantes eran niños. 


ECH 
25% : 600 = 57 600 
=150 


50 niños visitaron el museo. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 193) 

1. Método 1 

00% — 98% = 2% 

El 2% de los estudiantes no aprobaron el examen. 
2%- 150 = -2 - 150 


3 estudiantes no aprobaron el examen. 


Método 2 
98%- 150 = 5 : 150 
=147 
147 estudiantes aprobaron el examen. 
150-147 =3 
3 estudiantes no aprobaron el examen. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 195) 
1. Impuesto = 19% - $3500 


= $665 
$3500 + $665 = $4165 


El costo de la sandia con el impuesto es de $4165. 


2. Descuento = 20% : $950 


=$190 
$950 - $190 = $760 
El precio de venta del borrador fue de $760. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 196) 
1. a) Disminución = 10% : 500 
e JO. 
= 500 500 
=50 
500 — 50 = 450 
Hay 450 niños este año. 


b) Aumento = 8% - 450 
= s= 
=+ ` 450 
=36 
450 + 36 = 486 
Hay 486 niñas este año. 


Práctica 1 (TE págs. 196-197) 
2. 45%: 1200 = +> - 1200 
= 540 
Hay 540 niños. 


@2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


Ñ = EE 
7%: 60 m = 700 60 
=4,2 m? 


El área de la pisicina es de 4,2 metros cuadrados. 


- 9 
90% ` 50 = -700 50 
= 45 


Ella escribió 45 palabras correctamente. 


30% - $1350 = $1350 
= $405 š 
Ella ahorra $405. 


100% — 55% = 45% 


45% de las personas son hombres. 
"PON 

45% - 20 = 700 ` 20 
=9 

Hay 9 hombres. 


Aumento = 5% - 720 
E- 
=+ ` 720 
=36 

720 + 36 = 756 

Hay 756 socios este año. 


Impuesto = 19% - $150 


= $28,5 
$150 + $28,5 = $178,5 
Ella pagó $178,5 por la manzana. 


Descuento = 30% - $790 
= ¿30 
=o $790 
= $237 
$790 — $237 = $553 
El precio de venta fue $553. 


. 100% — 40% = 60% 


60% de las flechas no le dieron al blanco. 
— 0 

60%-15=-6 15 
=9 

9 flechos no le dieron ol blanco. 


. 100% — 30% — 40% = 30% 


30% de los miembros son adultos. 
=. Gë 

30% - 280 = 357 ` 280 
=84 

Hay 84 adultos. 


. 100% - 10% - 75% = 15% 


15% de los estacionamientos son para motocicletas. 
= e. 

15% : 200 = 705 ` 200 
=30 

Hay 30 estacionamientos para motocicletas, 


Práctica 2 (TE pág. 201) 


3. 


30 _ 
io = 30% 
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El 30% de los asientos están vacíos. 
100% — 30% = 70% 

70% de los breed no están vacíos. 
50% de 70% = vn ` 70% 


m 


ma 
= 35% 


4. 100%- 45% = 55% 

El 55% del ber se pintó de azul y de blanco. 
20% de 55% = x= * 55% 

= 11% 
El 11% del poste se pintó de azul. 
100% - 45% - 11% = 44% 


44% del poste se pintó de blanco. 


m 


5. 100% -—85% = 15% 


A Luisa le quedó el 15% de su dinero después de 
comprar un palomata: 


50% de 15% = 2 -15% 
=7,5% 
Ella gastó el 7,5% de su dinero en un borrador. 
100% - 85% - 7,5% = 7,5% 
Ella ahorró el 7,5% de su dinero. 


6. 100%- 15% = 85% 


A Ema le quedó un 85% del jugo después de beber 


una parte. 
50% de 85% = Z ` 85% 

= 42,5% 

Ella le dio un 42,5% del jugo a su amiga. 


42,5% de 800 = $26 - 800 


= 840 
Ella le dio 340 mililitros de jugo a su amiga. 


de los estudiantes van en auto. 


` 100% = 40% 
| 40% de los estudiantes va en auto. 


Min alo — oi 


8. 60% de 40 = %-40 
=24 
Hay 24 niñas en la clase. 
40-24=16 
Hay 16 niños en la clase. 
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El 35% de los asientos están ocupados por los adultos. 


50% de 24 = $ - 24 
=12 
12 niñas emer: Liege 
25% de 16 = =: 16 
= ri 
4 niños usan lentes. 
12+4=16 
16 estudiantes usan lentes. 


Práctica 3 (TE pág. 209) 


1. 


Ko 5 litros = 1500 mililitros 
£ 500 ` 100% = 32% 
480 mililitros es el 32% de 1,5 litros. 


2 horas = 120 minutos 
A 100% = 25% 
30 minutos es el 25% de 2 horas. 


a) %: 100% = 150% 

La longitud de A es el 150% de la longitud de B. 
b) 36-24=12 

A es 12 metros más largo que B. 

E. 100% = 50% 

A es el 50% más largo que B. 


2,5 kilogramos = 2500 gramos 
É . 100% = 26% 
Ze usó el 26% del azúcar para hacer merengue. 


96-80=16 
La cantidad de socios aumentó en 16. 


16 


a 100% = 20% 


La cantidad de socios aumentó en 20%. 


$15 000 - $12 000 = $3000 

El precio del pavo aumentó en $3000. 
2000 

12000 ` 100% = 25% 

El aumento es del 25% del precio original. 


$72 000 - $61 200 = $10 800 

Al Sr. Gómez le dieron un descuento de $10 800. 
10.800 

72000 ` 100% = 15% 

Al Sr. Gómez le dieron un 15% de descuento. 


600 — 250 = 350 

350 de los empleados son mujeres. 
350 — 250 = 100 

Hay 100 mujeres más que hombres. 
ZS ` 100% = 40% 

Hay 40% más mujeres que hombres. 


© 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 


d fm 


Práctica 4 (TE págs. 217-218) b) Š - 100% = 12,5% 
1. 20% — $240 000 Nelson respondió el 12,5% preguntos mós que 
1% — 2 = $12 000 Monuel. 
100% — 100 : $12 000 = $1 200 000 
Su solorio mensuol es de $1 200 000. 7. 60% de 200 = Z : 200 
120 de los socios son hombres. 
2. 100%-90% = 10% 200 - 120 = 80 | 
Agustín respondió el 10% de las preguntas 80 de los socios son mujeres. 
incorrectamente. 120 - 80 = 40 
10% => 5 Hay 40 más socios hombres que miembros mujeres. 
1% > =05 ¿e * 100% = 50% 
90% — 90 : 0,5 = 45 Hoy un 50% de socios hombres y un 50% de socios 
Él respondió 45 preguntas correctamente. mujeres. 
3. 100%-15% = 85% 8. Salario de Ana = 100% | 


El dueño de la tienda vendió los huevos ol 85% de su Salario de Sara = Oz + 10% 
= ° 


precio regulor. | 
85% — $3400 100% + 110% = 210% | 


$3400 _ 210% => $1 470 000 | 
1% => ss =$40 $1 470 000 


A En I! 
100% — 100 - $40 = $4000 1%=> 219 = $7000 | 


El precio regular de una docena de huevos era de 110% > 110 : $7000 = $770 000 
$4000. El salario de Sara es de $770 000. | 


9. 100% - 20% = 80% 


La bolsa de arroz fue vendida a la Sra. López al 80% 
de su precio original. | 


4. 100% - 20% = 80% 
El solorio del Sr. Gorcío es el 80% del solorio de su jefe. 


80% — $700 000 80% — $2560 
1% — 300000 - $8750 PE 

ag 1% — 250 = $32 | 
100% — 100 - $8750 = $875 000 80 | 


i š 100% — 100 - $32 = $3200 | 
El salario de su jefe es de $875 000. y | 
El precio regulor de uno bolsq de orroz es de $3200. 
$3200 - $2920 = $280 
Al Sr. Sánchez se le dio un descuento de $280. 


22 . 100% = 8,75% 


5. 100% + 5% = 105% 
El puntaje de Laura en el examen de inglés fue un 


105% del puntaje que obtuvo en el examen de 3200 

matemáticas. Al Sr. Sánchez se le dio un descuento del 8,75%. 

105% > 84 | 
1%— = 0,8 10. a) 100%- 20% = 80% 

100% — 100 : 0,8 = 80 Juan tenía el 80% de su dinero después de gastar 


el 20% en transporte. 


Ella obtuvo 80 puntos en el examen de inglés. j n 
s de 80% = $ : 80% 


é. a) 80% de 50= $ 0 =32% | 
=40 Juan gastó el 32% de su dinero en comida. | 
Manuel respondió 40 preguntas correctamente. 
90% de 50 = Z ` 50 b) 32% > $14 600 l 
= 45 1% > H = $456,25 | 
Nelson respondió 45 preguntas correctamente. 100% — 100 : $456,25 = $45 625 
45-40=5 Él tenía $45 625 al comienzo. 


Nelson respondió 5 preguntas correctamente más 
que Manuel. 
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Crea tu problema (TE pág. 218) 

Ejemplo: 

Luis gastó $30 000 en comida. Él gastó 20% más en libros 
que en comida. 


Si él tenía $100 000 al comienzo, ¿que porcentaje de su 
dinero gastó en libros? 


Cantidad gastada en comida = 100% 


Cantidad gastada en libros = 100% + 20% 
= 120% 

100% — $30 000 

1% — 222 = $300 

120% > 120 : $300 = $36 000 

Luis gastó $36 000 en libros. 

Š 100% = 36% 

El gastó el 36% de su dinero en libros. 


Capítulo 10 
Práctica 1 (TE págs. 227-228) 
2. 12L=12000 cm? 
Largo : Ancho - Altura = Volumen 
40 : 25 : Altura = 12 000 
1000 - Altura = 12 000 


Altura del nivel de agua = 12 000 : 1000 
=12cm 


La altura del nivel de agua es de 12 centímetros. 


3. 4,5L= 4500 cm? 


Largo : Ancho - Altura = Volumen 
225 : Altura = 4500 


Altura del nivel de agua = 4500 : 225 
=20cm 


La altura del nivel de agua es de 20 centímetros. 


Capítulo 12 


¡Hagámoslo! (TE pág. 262) 
1. 3n-8=19 
3n-8+8=19+8 
3n = 27 
3n:3 =27:3 
EK 
Había 9 manzanos en cada bolsa. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 264) 
1. m+25>28 


zm +25-25>28-25 


1 

¿m>3 
m-2>3-2 
mzé 


El número de niños es mayor que 6. 
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Práctica 3 (TE pág. 265) 


1. 


4d + 90 000 = 550 000 


4d + 90 000 - 90 000 = 550 000 — 90 000 


4d = 460 000 
4d : 4 = 460 000 : 4 
q = 115 000 


El costo de un par de jeans es de $115 000. 


10x — 230 = 970 


10x — 230 + 230 = 970 + 230 


10x = 1200 
10x : 10 = 1200: 10 
= 120 


Había 120 cuentas en cada paquete. 


Julio tiene 9 años. 


ó 


Lw-30=20 


hw-30 + 30 =20 +30 


an e 
¿W=50 


hw-6=50-6 
w = 300 


La profesora preparó 300 mililitros de solución. 


52p — 
52p - 
52p > 


104 > 2600 
104 + 104 > 2600 + 104 
2704 


52p : 52 > 2704 : 52 


p>52 


El número de hojas de papel en cada resma es mayor 
que 52. 


pa 


1 
3y+1 


50> 176 
50- 150 > 176-150 


1 
3Y>26 


1 
sy 3 
y>78 


>26:3 


El número mínimo de pasteles que hizo fue de 78. 
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Crea tu problema (TE. pág. 265) 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


Después de regalar 4 macetas de plantas de ají, le 
quedaron 12. 


e-4=12 
e-4+4=12+4 
e=16 


María sembró 16 macetas de plantas de ají. 


Capítulo 13 
Práctica 1 (TE pág. 272) 
1. 148 +12-28= 132 


Quedan 132 más manzanas rojas que manzanas 
verdes en la caja. 


2. 2sacos de arroz > 17,4 kilogramos 
1 saco de arroz > 17,4 : 2 = 8,7 kilogramos 
ó sacos de arroz > 8,7 : 6 = 52,2 kilogramos 
El peso de ó sacos de arroz es de 52,2 kilogramos. 
85,8 kilogramos — 52,2 kilogramos = 33,6 kilogramos 
3 sacos of papas > 33,6 kilogramos 
1 saco de papas > 33,6 : 3 = 11,2 kilogramos 
El peso de 1 saco de papas es de 11,2 kilogramos. 


3. 40-4=36 
Tatiana vendió 36 naranjas. 
3 naranjas — $650 
36 naranjas — % . $650 = $7800 
Tatiana vendió 36 naranjas por $7800. 
$7800 - $7250 = $550 
Ella obtuvo $550. 


— 
ooreo Eumsli 


caramelos| ` 


EE 


5 unidades > $1350 - $100 = $1250 
1 unidad > $1250 : 5 = $250 
El costo de los caramelos es de $250. 
$250 + $100 = $350 
El costo de la galleta es de $350. 
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Antes 
? 

g=— 
y A 
Daniel E d 
' 
Después ' i 
' 
moro E ` 
Daniel I 
A 

$3000 $5400 


2 unidades > $5400 + $3000 = $8400 
1 unidad — $8400 : 2 = $4200 

3 unidades > 3 - $4200 = $12 600 

María tenía $12 600 al comienzo. 


3 unidades — 40 - 4 = 36 estudiantes 
1 unidad > 36 : 3 = 12 estudiantes 
Hay 12 estudiantes en la clase. 


Después 
ación DEER 


Sergio E 


Antes 


ación —— 


75-30-30=15 
Cada niño recibió 15 láminas. 


Después 
Laura 


Jorge 
Antes 
Laura 


Jorge 


1 unidad > 15 + 35 + 15 = 65 pegatinas 
3 unidades > 3 : 65 = 195 pegatinas 
Ellos tenían 195 pegatinas en total. 


Respuestas adicionales 


411 


de 


19,2 gramos — 14,7 gramos = 4,5 gramos 


Cada día, se usaron 4,5 más gramos de azúcar del 
frasco B que del frasco A cada día. 


90:4,5=20 
El frasco B se terminó en 20 días. 
20 : 19,2 gramos = 384 gramos 


Cada unos de los frascos tenía 384 gramos de azúcar 
al comienzo. 


Antes 


rrcrionetos SSS 


E 


muñecas [A 


Después 


marionetas Y] 


SE 051162 


RACH 


5 unidades — 50 - 10 - 10 = 30 


1 unidad — 30:5= ó 
3 unidades > 3: ó = 18 
18+10=28 
Había 28 muñecas en la tienda al comienzo. 


Práctica 2 (TE pág. 277) 


Ds 


412 
— UU! 


1 botella 6 vasos 
6-210mL= 1260 mL 
ó vasos contienen 1260 mililitros de agua. 
2 unidades > 1260 mL 
1 unidad > 1260 mL : 2 = 630 mL 
3 unidades > 3 : 630 mL = 1890 mL 
La botella contenía 1890 mililitros de agua. 


n .Ə*- C -—— 
bloc de dibujo lápiz 


5 unidades — $2650 
1 unidad > $2650 : 5 = $530 
10 unidades > 10 : $530 = $5300 
El tenía $5300 al comienzo. 


Respuestas adicionales 


azul rojo 


54 le 
quedaron 


regaló 


regaló 


6 unidades > 54 globos 
1 unidad > 54 : ó = 9 globos 
10 unidades > 10 : 9 = 90 globos 
Ella tenía 90 globos al comienzo. 


Reis 
3 DVD y 6 libros 


Costo de 1 DVD = Costo de 3 libros 
Costo de 3 DVD y 6 libros = Costo de 15 libros 
3 unidades > 15 libros 
1 unidad > 15: 3 = 5 libros 
Ella puede comprar 5 libros con el resto de su dinero. 


1,5 kg 


Masa cuando se llena 


A 
5 
4 
Masa cuando se llenan + II 


3,3 kg 
3 unidades > 3,3 - 1,5 = 1,8 kilogramos 


1 unidad > 1,8 : 3 = 0,6 kilogramos 
La botella tiene un peso de 0,6 kilogramos cuando se 
llena i de ella con aceite. 
1,5-0,6=0,9 
El peso de la botella vacía es de 0,9 kilogramos. 
DERES 
çx5 —._,— D—MÁ  əoə 
3 platos pequeños y 6 platos 
8 platos grandes pequeños 


2 unidades > 6 platos pequeños 

1 unidad > 6 : 2 = 3 platos pequeños 
2 unidades > 8 platos grandes 

1 unidad > 8 : 2 = 4 platos grandes 
5 unidades > 5 : 4 = 20 platos grandes 


Ella puede comprar 20 platos grandes con todo su 
dinero. 


KEE 
1 oso de peluche $7600 
y 1 pelota 
2 unidades > $7600 


1 unidad > $7600 : 2 = $3800 
3 unidades > 3 : $3800 = $11 400 
Ella gastó $11 400 en el oso de peluche y la pelota. 
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Costo de 1 oso de peluche = Costo de 3 pelotas 


Costo de 1 oso de peluche y 1 pelota 
= Costo de 4 pelotas 

$11 400 : 4= $2850 

El valor de cada pelota es de $2850. 

3 - $2850 = $8550 

El valor del oso de peluche es de $8550. 


8. Después 


Rotos zz II 
Aen 


Antes 
? 


p= 
sao A 
280 


Juan 
10 unidades — 280 láminas 
1 unidad > 280 : 10 = 28 láminas 
ó unidades > 6 : 28 = 168 láminas 
Rafael tenía 168 láminas al comienzo. 


a 
al 


el: 
20 
7 


e 14_7 
14 días > > = 10 


2 de la harina se gastó en 14 días. 


1-2-2 
10 10 


uedan después de 14 días. 


q 
ve > 30 kilogramos 


ESA 
10 
EA 

0 
2 > 30 : 3 = 10 kilogramos 


5 > 10- 10 = 100 kilogramos 


El peso de harina era de 100 kilogramos al comienzo. 


Práctica 3 (TE pág. 280) 


1. P 
A 


cavie a Est 
cable B ` C 
— 


36m 


9 unidades > 36 m 
1 unidad > 36:9=4m 


4unidades — 4-4=16m 
La longitud del cable A es 16 de metros. 
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2. Número de cuentas que le dio a su hermana = 64- 28 
=36 
28:36=7:9 
La razón entre el número de cuentas con las que 
se quedó y el número de cuentas que le dio a su 
hermana fue de 7 : 9. 


3. 3unidades — 120 
1 unidad > 120: 3 = 40 
8 unidades — 8 - 40 = 320 
Hay 320 estudiantes en total. 


4. hombres EE 120 


mujeres [Y Y LT T T T |] 
c  hy,.VÑ A 16 —— 


? 


5 unidodes — 120 

1 unidad — 120 : 5 = 24 
8 unidades — 8 : 24 = 192 
Hay 320 estudiantes en total. 


D baide A RE 
balde B ZE: 54 L 
balde c T T] 


9 unidades — 54 L 
1 unidad >54:9=6L 
4 unidades — 4: ó = 24 L 
Hoy 24 litros de agua en el balde B. 


6. Número de bolígrafos que tiene Samuel = 64 - 8 


=56 
Número total de bolígratos = 64 + 56 
=120 
56:64: 120 
st pi ) :8 
7:8715 


La razón entre el número de bolígrafos que tiene 
Samuel, el número de bolígrafos que tiene Pedro 
y el número total de bolígrafos es de 7 : 8 : 15. 


Práctica 4 (TE pág. 283) 
1. 5%>2 
1%>2 
100% — Z - 100 = 40 
Hay 40 niñas en el taller de teatro. 
40+2=42 
Hay 42 niños en el taller de teatro. 
40 + 42= 82 
Hay 82 niños y niñas en total. 


Respuestas adicionales 413 


414 


240-160 = 80 
María vendió 80 paquetes más de palomitas de maíz 
este año. 


80 
750 100% = 50% 


Ella vendió 50% más de paquetes de palomitas de 
maíz este año que el año pasado. 


72-27=45 

Raúl tiene 45 tarjetas de cumpleaños. 

Z. 100% = 60% 

Luisa tiene 60% más tarjetas de cumpleaños que Raúl. 


420-150 = 270 
Carlos tiene 270 camioncitos. 
270- 150 = 120 


Él tiene 120 camioncitos más que autitos. 


120 


Le" 100% = 80% 


Carlos tiene 80% más camioncitos que autitos. 


100% — 60% = 40% 
Pedro tenía el 40% de láminas después de darle unas 
q su hermano. 


25% de 40% = Ho 40% 
= 10% 
Pedro le dio el 10% de sus láminas a un amigo. 
100% - 60% — 10% = 30% 
Pedro quedó con el 30% de las láminas. 
30% — 240 


143% =8 


100% > 8 : 100 = 800 
Pedro tenía 800 láminas al comienzo. 


El número de cuentas de Josefina es el 100% y el 
número de cuentas de Macarena es el 80%. 


100% + 80% = 180% 


180% — 828 


828 
1% > 580 


100% > $E . 100 = 460 


Josefina tiene 460 cuentas. 

828 — 460 = 368 

Macarena tiene 368 cuentas. 

460 — 368 = 92 

Josefina tiene 92 cuentas más que Macarena. 


92 _ 
368 * 100% = 25% 


Josefina tiene un 25% más de cuentas que Macarena. 


Respuestas adicionales 


70% > $140 000 


1% > 22 = $2000 

100% — $2000 - 100 = $200 000 

El precio de costo de los zapatos es de $200 000. 
$200 000 + $2800 = $202 800 


Él debe vender los zapatos a $202 800. 


60% de 120= £ -120 , 


=72 
Hoy 72 libros de ficción ol comienzo. 
40 + 120 = 160 


Hay 160 libros en la biblioteca después de que se 
adquieren nuevos libros. 


-%. 
55% de 160 = ¡zz * 160 

= 88 
Había 88 libros de ficción al final. 
88-72=16 


16 de los nuevos libros son de ficción. 


Práctica 5 (TE pág. 289) 


5. Área del triángulo = 


-10-18 


Área del octágono = 8 - 90 
=720 cm? 


Área del rombo = 14: 10 
= 140 cm? 
Área del pentágono = 5 e WER 9) 
=315 cm? 


Área de la figura = 140 + 315 
= 455 cm? 


Práctica ó (TE págs. 300-301) 


¡A 


Volumen del cubo = 2 : 2 : 2 
=8 cm? 
Volumen de un prisma rectangular = 16- 12- 10 
= 1920 cm? 


Número de cubos = 1920: 8 
= 240 


Se necesitan 240 cubos. 


12:3=4 

4 cubos caben a lo largo de la caja. 
7:3=2conresto 1 

2 cubos caben a lo ancho de la caja. 
10:3=3 conresto 1 

3 cubos caben a lo alto de la caja. 
4-2-3=24 

Caben 24 cubos en la caja. 
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BEES E 


š 


a) Volumen de | cubo =2 : 2: 2 
=8 cm? 
Volumen de la figura 3D = 10 : 8 
= 80 cm? 


El volumen de la figura 3D es de 80 centímetros 
cúbicos. 


b) Hay 30 caras cuadradas pintadas de amarillo. 
Área de cada cara cuadrada = 2 - 2 
=4cm? 
Área total pintada de amarillo = 30 - 4 
= 120 cm? 


El área total pintada de amarillo es 
de 120 centimetros cuadrados. 


a) Capacidad del tanque = 60 : 50 : 56 
= 168 000 cm* 
=168 L 
La capacidad del tanque es de 168 litros. 
b) Tiempo tomado = 168 : 8 
=21 min 
Tomará 21 minutos llenar el tanque. 


+ de tanque > 60 L 
— de tanque > 60 : 3 = 20 L 


— de tanque > 4: 20=80L 
= 80 000 cm° 


80 000 
s ` 40 


= 40 cm 


Alturq del tonque = 


La altura del tanque es de 40 centímetros. 


a) 


10 cm 


Área del triángulo A = > : 10 - 6 =30 cm? 


Área del rectángulo B = 8 + 12 = 96 cm? 


Área del rectángulo C = 10 - 12 = 120 cm? 
Área del rectángulo D = 9 : 12 = 108 cm? 
Área del triángulo E = Área de A = 30 cm? 
Área total de la superficie del prisma 

= 30 +96 + 120 + 108 + 30 

= 384 cm? I 

El área total de la superficie del prisma es de 
384 centímetros cuadrados. 
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b) 


Área de la base del prisma 
= Área del triángulo A 
= 30 cm? 


Volumen del prismo = 30 : 12 
= 360 cm° 


El volumen del prisma es de 360 centímetros 
cúbicos. 


Área de la base = 6 (1 ` 12: 9) 
= 324 cm? 


Área de una cara rectangular = 12 : 25 
= 300 cm? 


Área total de la superficie del prisma 
= (2 - 324) + (6 - 300) 

= 648 + 1800 

= 2448 cm? 


El área total de la superficie del prisma es 
de 2448 centímetros cuadrados. 


b) Volumen del prisma = 324 : 25 


= 8100 cm* 
Su volumen es de 8100 centímetros cúbicos. 


Práctica 7 (TE págs. 308-309) 

1. 75:3=225 
Daniel debe anotar un total de 225 puntos o más en 
las 3 rondas para ganar el premio. 
225-81-70=74 
El puntaje mínimo que Daniel debe obtener en la 
tercera ronda para ganar el premio es de 74. 


= gj 


b) 


c) 


Total de las estaturas 
=66 + 69 + 71 + 73 +75 + 77 + 80 + 80 + 82 + 84 
=757 


Media = 757 : 10 
=75,7 


La estatura promedio de los niños es de 
75,7 centímetros. 


66, 69, 71, 73,75, 77, 80, 80, 82, 84 


El valor de la mediana es la media entre el 5° y 6° 
número en los valores ordenados. 


Mediana = E 
=76 
La mediana de las estaturas es 76 centimetros. 


Total de las estaturas 

= 66 + 69 +71 + 73 + 75 + 77 + 80 + 80 + 82 + 84 + 68 
=825 

Media =825:11=75 

La nueva estatura promedio de todos los niños 

es de 75 centímetros. 


Respuestas adicionales 


| 
| 


415 | 


3. o) La natación fue el deporte menos popular. 


b) Al 50% de los estudiantes les gusta el tenis. 
100% — 50% - 20% - 18% = 12% 
Al 12% de los estudiantes les gusta la natación. 
18_9 
c) 18%= 07 50 
A Š de los estudiontes les gusto el bósquetbol. 


d 20%— 40 
1%— 40:20=2 
100% > 2 : 100 = 200 
El número total de estudiantes en el grupo es 200. 


4. a) 5estudiantes del grupo B eligieron el jugo de 
naranja como su bebida favorita. 


b) La bebida más popular entre los estudiantes del 
grupo A es la leche. 


c) 6 estudiantes del grupo A eligieron la leche como 
su bebida favorita. 


3 estudiantes del grupo B eligieron la leche como 
su bebida favorita. 


6-3=3 
3 estudiantes más del grupo A que del grupo B 
eligieron la leche como su bebida favorita. 


d) 3+2+5+2=12 
Hay 12 estudiantes en el grupo B. 
12-5=7 
Hay 7 niños en el grupo B. 
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A UI 


BR2.1 Círculo A 
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 —— A 


BR2.2 Círculo B 
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A CU 


BR2.3 Recorte de fracciones en sextos 
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BR2.4 Recorte de fracciones en mitades 
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BR4.1 Recortes de cuadrados 
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BR4.2 Recortes de la figura 1 


SNS 
SNS 
SNS 
SS 
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AAA Amen >l s 


BR4.3 Recortes de la figura 2 


23S 2 
ESCHER 
=š ze 
DS ES 
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BR4.4 Recortes de la figura 3 
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ÍĪ TĂI 


BR4.5 Recortes de círculos 


OOO 
eee 
OOQ 
OOQ 
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NM TT gl 


BR4.6 Recortes de la figura 4 
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BR4.7 Recortes de la figura A | 


2 > È? 
2 > 2> > 
2 > 2 > 
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BR4.8 Recortes de la figura B 
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S A 


BR4.9 Recortes de la figura C 


NY N Z NS 


VNS NY NY 
NS NS NS 
NY NY NS 
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BR4.10 Recortes de rectángulos 


UI 
š clo 
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ku AAA A A AAA AAA AAA A a a a K 


BR4.11 Cuadrícula de puntos 


D ° o ° D ° D D D D D D ° e D D ° ° D 
D D D ° ° ° D D D ° . . D D D D D D D 

| 

D D D ° D D D D D ° D D D D D D D D D | 
D D D D D D ° D D D ° D D e "e D D D D 
D ° e °. °. D D D D ° ° ° ° ° ° ° ° ° D 
D D D ° ° D ° D D ° ° ° ° ° D D D D D 
D D o D D D D D D D D D D D ° ° D D ° 
o e D ° H D H H H D D D D . D ° ° D D 
o . ° ° H ° H H . . . . D D D D D D D 
o o D ° °. . . . ° . . . . e D ° ° ° e 
o °. ° ° H H ° . . D D D D D D D D D o 
o o ° ° °. H H H D D D D D D D D D D D 
o ° ° H ° H H . D D D D ° D ° ° D H ° 
° ° ° ° ° H H D D D D D D . . D D o ° 
° ° ° H D H ° . ° D D D ° e D ° D ° ° 
D D D D D D D D D D D D D D ° D D D D 
D D D D D D D D D D D D ° ° . ° ° ° ° 
D ° ° D D D D D D D D D D D e D D ° o 
° ° ° D D ° D D D D D D D D D D D ° o 
° ° ° D D D D D ° . D D D D D D D D D 
° ° ° D D D D D D D ° D ° D D D D D D 
D D D ° ° . . . . D D . ° D ° ° ° D D 
° ° D D ° . D D D ° ° . ° ° ° ° ° D D 
D ° D ° ° . . D D D D ° ° D D D ° D D 
D D ° ° ° D D D D D D D D D D ° ° ° D 
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BR4.12 Recortes de paralelogramos 
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BR4.13 Recortes de la figura 5 


2 2 22 > 
223 22 > 
223 22 > 
223 22 > 
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O DESEA a A 2... C: _ 


BR4.14 Recortes de la figura ó 


O O Sd 
@ O CH 
AA 
OO 
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GE ka. 


BR4.15 Recortes de la figura 7 


2 QÇ Q Q 
9009000 
2 Q Q Q 
2 Q Q Ó 
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BR4.16 Papel de puntos isométricos 


° e ° ° e ° ° ° ° ° 
° ° e ° e ° ° ° ° 

° D °. ° . . . ° ° ° 
° ° . e ° ° e . e 

° D . ° . e ° ° ° . 
° ° ° ° e ° ° . e 

° ° ° ° ° e ° ° e ° ° 
° ° ° . D ° . ° ° 

° ° ° ° ° ° ° e ° ° 
e ° ° e ° ° e ° ° 

° ° . ° e ° ° e ° LJ 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° o 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° ° e ° ° 
° °. ° ° ° ° ° ° .° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° . ° ° ° ° ° ° ° 

° ° LJ ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° . ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° . ° e ° ° . 

° ° ° e ° ° ° ° ° ° ! 
° . . ° . . D ° D 

.° ° ° ° . ° ° ° ° ° 
° e ° ° ° ° ° °| ° 

° ° . ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° ° ° ° e ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 

° ° e e ° ° ° ° ° ° 
° ° e e . . D e ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° ° e e . . ° e ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° o 
. ° . D ° ° . ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° e ° . . . . ° ° 

° ° ° . . . e ° ° ° 
° e ° ° ° ° . ° ° 

° ° ° ° ° ° ° ° ° ° 
° e ° ° ° ° ° ° ° 

° ° ° ° ° ° e ° ° ° 
° . ° e D e ° e ° 

°. . ° ° ° ° ° ° ° e 
° ° ° ° ° ° ° ° ° 
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Tr  - S 


BR4.17 Recortes de la figura 8 


e. 
OQ 
e 
CC 
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ER T (C í í í. <= 


BR5.1 Triángulo isóceles ABC 
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BR5.2 Triángulo rectángulo ABC 
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< 
2 
2 < 
E 
`N 

H 
Aen 
= 
tQ 
LO 
DE 
eQ 

[aa] 
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BR5.4 Paralelogramo ABCD 
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Ola. 


OH 
O 
en 
< 
2 
Oo 
Ou 
o 
D 
= 
= 
el 
LO 
D 
en 
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BR6.1 Hexágono regular 
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o  —- C C Lek í í í í í í í í í í w 


BR7.1 Prisma pentagonal recortable 
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BR7.2 Prisma hexagonal recortable 


@ 2017 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-91-1 Banco de recursos 445 


BR7.3 Pirámide pentagonal recortable 
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BR7.4 Pirámide hexagonal recortable 
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BR7.5 Recortables de rectángulo y triángulo recto 
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A ——— == —_—_—————+—+ A A A — —  — o AA 


BR7.6 Red de cubo A 
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m 77 o P 


BR7.7 Red de cubo B 
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Y A 


BR7.8 Red de cubo C 
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452 
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BR7.9 Red de cubo D 
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BR7.10 Red de cubo E 
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BR7.11 Red de prisma rectangular 
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BR7.12 Red de figura A 
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BR7.13 Red de figura B 
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BR7.14 Red de figura C 
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BR7.15 Red de figura D 
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BR7.16 Red de figura E 
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| BR11.1 Recorte de círculos 
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Publicada por Scholastic Education International (Singapore) Private Limited 


Esta edición de Scholastic Matemáticas PR1ME"" ha sido revisada y adaptada en colaboración con el equipo editorial de Galileo Libros. 


| y Matemáticas 0 


e ` PRIME "v 


d ë descubre y aprende con este programa de Matemática: 
| innovador y con visión de futuro 


Scholastic Matemáticas PRIME" está basado en marcos curriculares vigentes y prácticas efectivas 
de enseñanza-aprendizaje, acrecentado por especialistas de alto nivel mundial en Matemática de 
Singapur, Corea y Hong Kong. Esta edición es una adaptación del Proyecto PRIMARY MATHEMATICS, 
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Enfoque pedagógico de Scholastic Matemáticas PRIME”: 
+ Enseña mediante la resolución de problemas el desarrollo * Promueve la metacognición en los estudiantes 


sistemático de habilidades, focalizando en el método y permitiéndoles monitorear, dirigir y comunicar su proceso 
el proceso de cómo resolver problemas. de pensamiento. 
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Ayudando a los niños de todo el mundo a leer y aprender 


Por más de 90 años, educadores y padres han reconocido. a. 
Scholastic. como una . editorial de ` confianza en educación. 
Scholastic continúa su exitosa trayectoria incentivando en los 
niños el amor por la lectura y el aprendizaje, ayudando a los 
educadores a llevar adelante su importante labor. y apoyando a 
los padres en su papel como primeros maestros de los niños. 
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